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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ

Актуальность проблемы и темы исследования обусловлена тем, что в ценностных ориентациях современного российского общества происходят существенные изменения. С одной стороны, нравственные основы, возвышаемые во все времена в общественном сознании российского народа: патриотизм, верность военной присяге, священное отношение к защите Отечества – стали подвергаться сомнению, даже оспариваться, а с другой стороны Российскому государству жизненно необходимы государственные служащие с высокими нравственными устоями, готовые осознанно обеспечивать национальную безопасность страны. Нравственная воспитанность государственного служащего, как офицера, так и гражданского специалиста должна стать основой его профессиональной деятельности и условием его служебного роста. Поэтому педагогическое наследиеественных полководцев ого периода  кадетских корпусов дореволюционной России и передовой педагогический опыт нравственного воспитания, накопленный в суворовских военных училищах советского периода, основу которого составляли традиции служения Отечеству, в эпоху современных государственных социально-экономических преобразований и реформирования Российской армии приобретает особую актуальность. М.М. Рубинштейн еще в начале XX в. сформулировал мысль, которая должна стать аксиомой и научным направлением для современных историко-педагогических исследований: «Нам жизненно необходимо освободиться от предрассудка, что позади нас только отжившее, умершее, то, что было и исчезло бесследно... На самом деле... история, верно поня​тая, это не могила, она занимается не похоронами, а главная ее задача говорить о жизни и живом. История учит – вот та основная мысль, с которой следует подхо​дить к ней»
. 

На социально-педагогическом уровне актуальность темы исследования определяется несоответствиями и противоречиями: 

– объективно возросшей потребностью государства и общества в высокообразованных, обладающих нравственным стержнем офицерах армии и силовых министерств, способных обеспечить национальную безопасность, законность, правопорядок, и реальным недоверием граждан к морально-нравственной атмосфере в армии и государственных структурах;

– усилившимися после слома тоталитарно-идеологической системы деструктивно-конструктивные процессами в идеологии государства и возрастанием значения духовно-нравственного воспитания будущих офицеров, формирующим нравственные качества и общечеловеческие ценности: честь, долг, ответственность, верность военной присяге, патриотизм;
– повышением ценности в современных условиях передового педагогического опыта кадетских корпусов дореволюционной России, суворовских военных училищ советского периодатания гражданина и патриота на основе славных традиций  и неопределенностью концепции нравственного воспитания будущих государственных служащих, вызванной недостаточностью исследования педагогического наследия кадетского образования, под которым мы понимаем: совокупность исторически значимых, востребованных в современных условиях и  способных к возрождению после длительного официального запрета педагогических взглядов, идей, концепций, традиций и передового педагогического опыта.

Актуальность исследования на научно-теоретическом уровне вызвана расхождениями в осмыслении педагогического наследия кадетского образования с начала XVIII в. по настоящее время.

Во-первых, в данный исторический период происходили многократные инверсионные колебания государственной политики в области социально-политических и общественно-экономических отношений от одного «полюса» к противоположному. Если в экономике возможна «шоковая терапия», то в сознании граждан, особенно военных и государственных служащих мгновенное изменение направленности сознания и веры невозможно. Общественная потребность в совершенствовании нравственного воспитания офицеров востребовала историко-педагогические исследования кадетского образования, под которым мы понимаем специально организованный, целенаправленный процесс воспитания, обучения и формирования высокообразованного государственного служащего. 

Во-вторых, в  исторических исследованиях кадетское образование пока подразделяют на три периода: дореволюционный (до 1917 г.), советский и с 1991 г. – современный. Однако такая периодизация не в полной мере отражает социально-педагогические периоды генезиса кадетского образования: предпосылки, зарождение, развитие, становление, возрождение и трансформацию. В XVIII и XIX вв. кадетское образование рассматривалось как единая целостная государственная педагогическая система подготовки военных и гражданских государственных служащих. Она осуществлялась на основе интеграции общего среднего и военного образования. Проводимые в то время реформы были направлены на совершенствование обучения, включающего как общеобразовательные дисциплины, так и специальные военные. Они не противоречили православной христианской идеологии кадетского воспитания. С начала XX в. и по настоящее время проблема кадетского образования исследовалась на основе подходов, в основе которых лежали диаметрально противоположные, даже антагонистические идеологические концепции: христианское православие и коммунистическая идеология, политическая реакция и прогрессивные идеи, государственный патриотизм и популизм. 

Исследователи советского периода в своих научных трудах руково​дствовались принципом партийности и определяли деятельность кадетских корпусов с отрицательной стороны. Начиная с 1990 г. в историко-педаго-гических исследованиях кадетского образования произошло инверсионное колебание: вся деятельность дореволюционных кадетских корпусов стала характеризоваться только положительно, а все, что осуществлялось в советский период, – крайне негативно. Такое забвение цивилизационного подхода снижает научную ценность и значимость философских, социологических, исторических, историко-педагогических исследований кадетского образования. 

В-третьих, отсутствие в современных условиях научно-обоснованного определения сущности, структуры и содержания понятий «кадетское образование», «кадетское воспитание», «кадетское обучение» привело к появлению самых различных видов отношения к ним, вплоть до негативного.

В-четвертых, разногласия во взглядах между учеными-педагогами не позволяют в полной мере интегрировать педагогическое наследие кадетских корпусов дореволюционной России, российских кадетских корпусов зарубежья и передовой педагогический опыт суворовских военных училищ советского периода для создания новой концепции педагогического обеспечения национальной безопасности, патриотической идеологии и современной модернизации российского образования. «Только тот будет знать, чего можно и должно требовать от воспи​тания в настоящем, кто проследит за развитием и осуществлением воспитательной идеи в течение многих столетий» – писал Л.Н. Модзалевский
. 

В современных условиях особую актуальность на научно-методичес-ком уровне имеют следующие противоречия:

1. Между педагогами, офицерами-воспитателями и организаторами воспитательной работы в определении форм, методов и средств по причине отсутствия единого научно обоснованного понятийного аппарата, раскрывающего сущность, структуру и содержание кадетского образования, а также ценностное отношение к педагогическому наследию кадетского образования: одни ориентируются на идеологизированные советские суворовские военные училища; другие – на религиозную духовно-нравственную основу дореволюционных кадетских корпусов; третьи – на зарубежный опыт; четвертые пытаются самостоятельно разработать какую-то новую интегративную модель.

2. Организационная структура и методика, по мнению представителей военной педагогики и руководства силовых министерств, в структуре которых имеются суворовские училища и кадетские корпуса, во всех учебных заведения кадетского типа должны быть только интернатного закрытого типа и соответствовать уровню начального профессионального образования для военной и государственной службы. Однако, такая перспектива вступает в противоречие как с Законом «Об образовании», так и с педагогическим наследием кадетского образования. Прослеживается повторение исторических ошибок, о которых еще в XIX в. писали К.Д. Ушинский, П.Ф. Каптерев и Н.И. Пирогов: перенасыщенность учебных программ; возрастание нагрузок на организм подростков; длительная оторванность от семьи и общественной среды провоцируют затруднение социальной адаптации и неготовность к преодолению возникающих трудностей. 

3. Между сторонниками введения в учебный план дисциплин религиозной направленности и сторонниками светского образования, в результате в определенных случаях возникают межконфессиональные противостояния, так как одни воспитанники исповедуют разные религии, а среди других есть и атеисты. Что также может привести к нарушению Закона «Об образовании». 

На основании выявленных аспектов актуальности и противоречий мы определили проблему, заключающуюся в определении генезиса кадетского образования в России (XVIII - начало XXI в.), методологических, концептуально-теоретических и организационно-педагогических составляющих педагогического наследия дореволюционных кадетских корпусов и обосновании их способности к возрождению в современных условиях при подготовке высокообразованных государственных служащих как на военном, так и на гражданском поприще. Актуальность, противоречия и проблема позволили сформулировать тему исследования: «Генезис кадетского образования в России (XVIII - начало XXI в.)».

Цель исследования – выявить и определить генезис кадетского образования, его педагогическое наследие, отражающее детерминацию сущности, структуры, содержания и обосновать его закономерности, функции и аксиологическую значимость в современной концепции подготовки высокообразованных государственных служащих Российской Федерации.

Объект исследования – кадетское образование в мировой педагогике.

Предмет исследования – генезис кадетского образования в России XVIII - начало XXI в. 

Результаты предварительного изучения исторических архивных материалов, исторической, военно-исторической, историко-педагогической литературы, диссертационных исследований, научно-публицистических произведений, периодических изданий, воспоминаний и мемуаров выпускников кадетских корпусов дореволюционного периода, зарубежья и суворовских училищ позволили нам сформулировать гипотезу исследования:

– цивилизационный и аксиологические подходы в историко-генети-ческом анализе позволят выявить и определить сущность педагогического наследия кадетского образования, которое, по всей видимости, заключается в совокупности исторически и практически значимых, востребованных в современных условиях и  способных к возрождению после длительного официального запрета педагогических ценностей, взглядов, идей, традиций и передового педагогического опыта кадетских корпусов дореволюционной России;
– структура педагогического наследия кадетского образования включает: во-первых, идею о приоритетности нравственного воспитания в обучении и предпрофессиональной подготовке; во-вторых, передовой педагогический опыт формирования представлений о сущности нравственных категорий «честь», «долг», «ответственность» и духовно-нравственных ценностях: вера в справедливость, верность военной присяге, патриотизм; в-третьих, научно-методические рекомендации по предпрофессиональной военной подготовке и профориентационной работе на основе интеграции общеобразовательных и специальных дисциплин предпрофессиональной подготовки;

– в содержании педагогического наследия кадетского образования приоритетными являются традиции, ритуалы и символы, общепедагогические и специфические методы, средства и формы воспитания чести, долга, ответственности, патриотизма и верности военной присяге, а также ценностного отношения к Отечеству, обществу, друзьям-кадетам, учебному заведению и себе;

– мы полагаем, что историко-генетический анализ образовательной деятельности кадетских корпусов дореволюционной России, русских кадетских корпусов зарубежья в период с 1917 по 1960 гг. и суворовских училищ советского периода на основе цивилизационного подхода и методологии исторической инверсии и медиации позволит определить и обосновать периоды генезиса кадетского образования в России и обосновать его закономерности и тенденции;

– рассматривая генезис кадетского образования как детерминированное взаимодействие различных внутренних и внешних факторов и условий, мы сможем в рамках указанных периодов выделить несколько этапов, отражающих не только государственные реформы, войны, революции, но и эволюцию педагогических и образовательных парадигм, концепций духовно-нравственного, патриотического, гражданского, военного воспитания и национальной безопасности;

 – методология историко-генетического анализа, аккумулируя в себе цивилизационный, аксиологический, системный, интеграционный и конвергенционный подходы, способна обеспечить определение и обоснование сущности, структуры и содержания понятий «педагогическое наследие кадетского образования», «кадетское образование», «кадетское обучение», «кадетское воспитание» и введение их в педагогическую терминологию;

– исследование образовательного процесса в дореволюционных кадетских корпусах, суворовских военных училищах советского периода и современных учебных заведениях кадетского типа Свердловской области, по всей вероятности, позволит нам выявить педагогические закономерности и тенденции, а также определить и обосновать значимость педагогического наследия кадетского образования при разработке теоретические положения концепции развития системы кадетского образования в Российской Федерации.

Цель и положения гипотезы определили задачи исследования: 

1. На основе изучения современной педагогической науки и анализа результатов научных исследований определить и обосновать, что в историко-педагогическом исследовании методологическая основа – цивилизационный и аксиологический подходы, а наиболее актуальный метод – историко-генетический анализ, позволяющий выявить и определить педагогическое наследие кадетского образования, закономерности и тенденции его развития. 

2. Применяя категориально-понятийный анализ философской, педагогической литературы, исследований по филологии и научной педагогической публицистики, выявить, определить сущность, структуру и содержание понятия «педагогическое наследие» как метафоры, термина и категории.

3. На основе историко-генетического анализа определить периоды генезиса кадетского образования и проследить его закономерности от возникновения исторических предпосылок: гимназии и военные школы Афин и Спарты, рыцарское воспитание в Западной Европе, кадетские школы Дании, Пруссии, Франции, военно-технические школы Петра I – до трансформации в советский период и возрождения в современных государственных и частных учебных заведений кадетского типа Российской Федерации и Аргентины, Венесуэлы.

4. Выявить и определить на основе историко-педагогического анализа архивных материалов, исторической, военно-исторической, историко-педагогической литературы, диссертационных исследований, научно-публицистических произведений, воспоминаний и мемуарных произведений, взглядов и идей государственных деятелей, военных и гражданских педагогов структуру и содержание педагогического наследия кадетского образования дореволюционной России. 
5. Применив цивилизационный и аксиологический подходы выявить и определить содержание передового педагогического опыта нравственного воспитания в суворовских военных училищах советского периода.

6. Актуализируя педагогическое наследие кадетского образования дореволюционной России и достижения передового педагогического опыта суворовских военных училищ советского периода, разработать теоретические основы современной концепции развития системы кадетского образования.

Методологической основой исследования являются: основополагающие философские идеи и основанные на них концепции педагогической и военно-педагогической науки, определяющие:

а) историко-педагогический процесс как неотъемлемую составную часть  целостного образовательного пространства взаимоотношения логического и исторического (Г.Б. Корнетов, З.И. Равкин, И.Я. Лернер, А.М. Новиков);

б) взаимоотношения логического и исторического в изучении и осмыслении педагогического опыта и его использовании при выявлении закономерностей, противоречий и тенденций (Ю.К. Бабанский, П.П. Блонский, А.С. Макаренко, В.А. Сухомлинский, М.Н. Скаткин, В.И. Загвязинский);

в) методологию историзма – изучение вопросов создания, деятельности кадетских корпусов и суворовских училищ с учетом конкретных исторических условий (Н.И. Алпатов, П.А. Зайончковский, А.Г. Кавтарадзе, П.Ф. Каптерев, А.А. Керсновский, В.О. Ключевский, М.С. Лалаев,  Л.Н. Модзалевский, С.М. Соловьев);
г) методологию педагогики и историко-педагогического исследования (Ю.К. Бабанский, Б.С. Гершунский, А.Н. Джуринский, Э.Д. Днепров, В.И. Загвязинский, Г.Б. Корнетов, Е.В. Ткаченко).

Методология историко-педагогического исследования формировалась путем синтеза цивилизационного (М.В. Богуславский, Н.Г. Козин, Б.Г. Корнетов), аксиологического (В.П. Зинченко, Н.Д. Никандров, В.А. Сластенин, З.И. Равкин, Ф.Д. Рассказов), парадигмального (А.А. Вербицкий, Б.С. Гершунский, А.Н. Джуринский); системного (А.В. Райченко, Э.Г. Юдин и др.), социально-исторического подходов. 

Наряду с вышеназванными, в нашем исследовании мы применили как единое целое методологию интеграции и конвергенции (Д. Гэлбрейт, З. Бжезинский, П. Сорокин, Р. Арон, В.С. Безрукова, А.В. Беляев, Н.К.Чапаев).

Теоретическую основу исследования составили:

– теория познания педагогических явлений и идей в основных положениях системно-структурного подхода (В.А. Волкович, И.М. Кантор, Б.Б. Комаровский, Л.Я. Рубина);

– научно-теоретические положения о социально-исторической детерми​нации педагогических фактов и явлений, о необходимости их рассмотре​ния во взаимосвязи с инверсионными колебаниями и медиативными тенденциями в историческом раз​витии России, ее национальной безопасностью, о преобразующей роли вос​питания  (философы: Н.А. Бердяев, В.В. Зеньковский, В.С. Соловьёв; историки Н.М. Карам​зин, В.О. Ключевский, С.М. Соловьев, В.Н. Татищев; классики комму​нистической теории К. Маркс, В.И. Ленин, М.И. Калинин; истори​ки педагогики Л.Н. Модзалевский, П.Ф. Каптерев, А.Н. Джуринский, А.М. Пушников, А.И. Пискунов; исследователи истории педагогического образования А.С. Ахиезер, Н.Н. Кузьмин, С.Н. Матвеева, В.М. Попов, В.И. Смирнов, П.Н. Шимбирев); 

– исследования истории русской культуры (Д.С. Лихачев, Б.А. Рыбаков); 

– теории историко-педагогического исследова​ния и использования его результатов в решении современных проблем разви​тия образования: прин​ципы историко-педагогических исследований (И.Ф. Исаев); проблемы источниковедения (Э.Д. Днепров); проблемы периодиза​ции (М. А. Галагузова, И.М. Кантор); 

– исследования истории России, отраженные в трудах Н.М. Карамзина, А.А. Керсновского, С. Князькова, В.О. Ключевского, С.М. Соловьева, М.С. Лалаева, П.А. Зайончковского; 

– теоретические положения концепций национальной безопасности, философские, социологические, исторические идеи защиты Отечества и специфики военного образования, военного вос​питания и образовательной деятельности учебных заведений кадетского типа  (Н.И. Алпатов, А.В. Барабанщиков, А.Г. Баранов, В.И. Вдовюк, И.Л. Логинов, В.Д. Ширшов, Я.Я. Юрченко);

– идеи о сущности патриотического воспитания и воспитания подрастающего поко​ления в эпоху перемен (Б.Т. Лихачев, В.И. Лутовинов); 

– историко-педагогические исследования генезиса педагогических парадигм, образовательных парадигм, концепций воспитания и обучения (А.С. Белкин, Ю.К. Бабанский, Б.С. Гершунский, А.Н. Джуринский, Э.Д. Днепров, В.И. Загвязинский, Г.Б. Корнетов, Е.В. Ткаченко);

– научно-теоретические основы модернизации единого образо​вательного пространства России, которые разрабатывались в ис​следованиях И.В. Бестужева-Лады, Э.Д. Днепрова, В.В. Краевского, Н.Д. Никандрова, В.А. Сластенина;

– исторические военно-педагогические исследования И.И. Бецкого, М.И. Драгомирова, Н.И. Алпатова, П.А. Зайончковского,  А.Г. Кавтарадзе, М.С. Лалаева;

– теория  личностно-социально-деятельностного подхода, разработан​ная военными психологами и педагогами: А.В. Барабанщиковым, С.В. Бордуновым, В.И. Вдовюком, В.П. Давыдовым, М.И. Дьяченко, Л.Ф. Железняком, Н.Ф. Феде-нко;

– теории целостного кадетского образования на основе преемственности традиций кадетских корпусов, созданные идеологами кадетского движения за рубежом  (А.Йордан, И.Н. Андрушкевич, М.А. Лермонтов и др.);

– научные педагогические труды, исследующие современные проблемы общего полного среднего образования, патриотического воспитания, предпрофессиональной подготовки и профориентационной  работы в общеобразовательных учебных заведениях известных представителей педагогической мысли: прошлого – М.И. Демкова, К.В. Ельницкого, П.Ф. Каптерева, Л.Н. Модзалевского, Н.И. Пирогова, М.М. Ру​бинштейна, В.Я. Стоюнина, К.Д. Ушинского; советского периода и настоящего времени – Е.В. Бондаревской, Э.Ф. Зеера, Л.М. Зелени​ной, Л.М. Кустова, Е.Н. Медынского, Н.Д. Никандрова, З.И. Равкина, В.З. Смирнова, Ф.А. Фрадкина, М.Ф. Шабаевой, Е.Н. Шиянова.

Нормативно-правовую основу исследования составили: Закон Российской Федерации «Об образовании» от 10.07.1992 г. (с последующими изменениями и дополнениями); Концепция модернизации российского образования на период до 2010 г. от 25.10.2001 г.; Концепция профильного обучения на старшей сту​пени общего образования от 18.07.2002 г.; Национальная доктрина образования в Российской Федерации от 04.10.2000 г.; Федеральная целевая программа раз​вития образования на 2006-2010 гг. от 23.12.2005 г.; Закон РФ «О воинской обязанности и военной службе» от 28.03.1998; Закон РФ «О статусе военнослужащих» от 27.05.1998; Типовое положение о суворовских военных,  нахимовских  военно-морских училищах,  кадетских  (морских  кадетских) корпусах МО РФ, утвержденное Постановлением Правительства РФ № 696 от 11 июня 1996 г.; Типовое положение  об  общеобразовательной  школе-интернате, утвержденное Постановлением Правительства РФ № 612 от 26 июня 1995 г.; Типовое положение о кадетской школе (кадетской школе-интернате), утвержденное Постановлением Правительства РФ № 1427 от 15 ноября 1997 г.; Типовое положение об учреждении начального профессионального образования, утвержденное Постановлением Правительства РФ № 650 от 5 июня 1994 г.; Директива МО РФ Д 30 от 30.июня 2008 г.

Источниковая база диссертационного исследования обусловлена спецификой темы и задачами научной работы. Комплекс взаимосвязанных источников условно можно разделить на следующие группы. Первая группа – архивные материалы Российского государственного военно-исторического архива (РГВИА), Центрального архива Российской Армии (ЦАРА), Государственного архива Российской Федерации (ГАРФ). Вторая группа – научные исторические военно-педагогические исследования проблемы кадетского образования, которые не рассмотрены с точки зрения выявления педагогического наследия и передового педагогического опыта. Третья группа – религиозная и светская литература, посвященная вопросам духовно-нравственного воспитания молодежи. Четвертая группа – журналы, газеты и Интернет-издания, освещающие вопросы кадетского образования, в том числе издаваемые за рубежом: «Кадетская перекличка» (США); Электронное «Кадетское письмо» (Аргентина); Электронный бюллетень кадетского объединения в Венесуэле. Пятая группа – мемуары, научно-публицистические и художественные издания, автобиографии и воспоминания выпускников кадетских корпусов и суворовских училищ, великих полководцев, военачальников и отечественных педагогов. 

Специфичность историко-педагогического исследования на теоре​тико-методологическом уровне педагогического наследия кадетского обра​зования, его закономерностей с решением задач прикладного характера в формировании современной концепции обусловила комплекс теоретиче​ских и эмпирических методов. Теоретические методы: понятийно-катего​риальный и историко-генетический анализы позволили исследовать педаго​гическое наследие как метафору, термин и категорию, а также осуществить периодизацию кадетского образования; элементы цивилизационного, аксио​логического и голографического подходов и инверсионно-медиативный анализ помогли отследить инверсионные тенденции во взглядах, идеях и влияние медиативных закономерностей в кадетском образовании; педагоги​ческое моделирование, прогнозирование и синтез полученных знаний. Эм​пирические методы: исследование и обобщение педагогического наследия кадетских корпусов дореволюционной России, передового педагогического опыта нравственного воспитания суворовских военных училищ и школьной практи​ки кадетских школ, школ-интернатов, кадетских классов, наблюдение, анкетирование, самооценка, экспертная оценка, статистические методы обра​ботки данных и проверки выдвигаемой гипотезы.  

Концепция исследования. Потребность в концепции развития кадетского образования, которая может выступить в качестве стратегического ориентира в сфере подготовки, как офицерского корпуса Российской Армии и силовых министерств (МВД, ФСБ, МЮ, ФСИН, ФПС), так государственных служащих, ясно осознается и поддерживается Министерством образования и науки РФ, Министерством обороны, общественными организациями кадетского движения России и пе​дагогами. Однако анализ особенностей ситуации, сложившейся в современ​ных кадетских учебных заведениях образовательного пространства нашей страны, свидетельствует о том, что преемственность лучших исторических традиций кадетского образования и воспитания, которая призвана быть осно​вой его реформирования, часто на деле не реализуется, предавая забвению то позитивное, что сложилось в дорево​люционной России и в советский период, и что могло бы быть принято в ка​честве основания. Как может исследование по ис​тории педагогики решить данную современную образовательную проблему?

Ответом на задан​ный вопрос может быть историко-педагогическое исследование генезиса кадетского образования: зарождения первых представлений о воспитании и обучении будущих офицеров армии и государственных служащих в период петровских реформ, превращения этих представлений в социально-значимые идеи в периоды Екатерины Великой и Александра I – этапы становления и развития; транс​формации – создание суворовских военных училищ (типа старых кадетских корпусов) в советский период.

Представляя собой ценностно-смысловое, идейное основание образовательной практики, которое занимает достаточно длительное, доминирую​щее положение в этой области духовно-нравственной жизни Русской и Со​ветской армий, педагогическая концепция кадетского образования может быть рассмотрена как идеальная система – целостный объект, состоящий из элементов, находящихся во взаимных отношениях и отношениях со средой. К элементам или составляющим педагогической концепция кадетского образования относятся представления о цели кадетского образования, его содер​жания, взаимоотношениях офицера-воспитателя, учителя и ученика, основных технологиях (способах и средствах достижения цели). Данные составляющие присутст​вуют в педагогических концепциях кадетского образования каждого истори​ческого периода, образуют её структуру, и отличаются сущностным напол​нением при переходе от одной общественно-экономической формации Рос​сийского государства к другой.

Учет последнего положения представляется чрезвычайно важным при определении сущности понятий «педагогическое наследие» и «кадетское образования», который, в связи с общей тенденцией современного научного познания, а именно, переходом от структурного анализа «готового знания» к изучению процесса его формиро​вания и развития, находит всё более широкое применение в историко-педагогических исследованиях. Систематизация педагогического наследия духовно-нравственного воспитания в кадетских корпусах дореволюционной России и морально-волевого воспитания в суворовских училищах советского периода посредством генетического рассмотрения каждого из своих элемен​тов на основе цивилизационного и аксиологического подходов, дает наиболее полное представле​ние о сущности объекта исследования, позволяет «вжиться» в контекст изу​чаемой эпохи, понять и объяснить происхождение тех или иных идей и собы​тий, а также оценить полученные факты с точки зрения современных пред​ставлений, что в свою очередь будет способствовать обогащению педагоги​ческой теории и образовательной практики, за счет создания, конструирова​ния новых смыслов. Отсюда ясно, что изучение генезиса кадетского об​разования в России XVIII- начала XXI вв., дает возможность усваивать неоценимый опыт прошлого в форме его осмысления с позиции современности. Представленная в работе технология реализации историко-генетического анализа на основе цивилизаци​оного и аксиологического подходов, обоснует логику и указывает путь генезиса концепций ка​детского об​разования в России XVIII- начала XXI вв. 

База исследования: Екатеринбургское суворовское военное училище; Лицей милиции Главного управления внутренних дел по Свердловской области; кадетская школа-интернат «Спасатель»; кадетские классы муниципальных образовательных учреждений города Екатеринбурга: Центр образования «Согласие», средние общеобразовательные школы №135 и №51, а также № 4 г. Лабытнанги; общественные объединения «Екатеринбургский Суворовско-Нахимовский клуб» и «Союз кадет Урала», военная кафедра Уральского государственного экономического университета; Екатеринбургское высшее артиллерийское командное училище (военный институт). Всего в опытно-поисковой части работы приняли участие 815 человек, из них 120 суворовцев, 340 кадет; 30 студентов военной кафедры вуза – выпускников учебных заведений кадетского типа; 40 курсантов; 188 выпускников суворовских военных училищ, входящих в общественные объединения; 64 офицера и 33 преподавателя.

Этапы проведения исследования: 

Первый этап (1999 – 2000 гг.). Конкретизировались задачи, анализи​ровались архивные документы, научная, историческая, военно-историче​ская, историко-педагогическая, военно-педагогическая, философская, публицистическая литература по проблеме исследования. Определялась научно-теоретическая, научно-методологическая и источниковая база исследования.

Второй этап (2001 – 2003 гг.) – поисково-констатирующий. На основе цивилизационного и аксиологического подходов осуществлялся историко-генетический анализ педагогического наследия кадетских корпусов дореволюционного периода и передового педагогического опыта суворовских военных училищ советского периода, в процессе которого были выявлены исторические, со​циально-научные, военные и педагогические предпосылки зарождения кадетского образования в России, осуществлена периодизация его генезиса. Проведён системный анализ состояния педагогического наследия кадетского образова​ния в научной литературе и педагогической практике, определены ключевые позиции понятийно-терминологического аппа​рата исследования – сущность, структура и содержание понятий «педагогическое наследие», «кадетское образование», «педагогическое наследие кадетского образования» в кон​тексте профилизации не только военно-учебных заведений интернатного типа, но средней школы.

Третий этап  (2004 – 2005 гг.) – опытно-поисковый. Проанализированы и экспериментально проверены отдельные вопросы педагогического наследия кадетского образования в контексте выявления закономерностей и значимости в обеспечении национальной безопасности. Осуществлена теорети​ко-методологическая и технологическая разработка концепции кадетского образования в контексте предпрофессиональной подготовки будущих государственных служащих и формирования у них на основе государственно-патриотических, военно-патриотических традиций ценностного отношения к национальной безопасности России нравственных качеств: чести, долга, ответственности, патриотизма и верности военной присяге. 

Четвертый этап (2006 – 2007 гг.) – обобщающий. Проведена обработка получен​ной в процессе исследования научной информации. Издана монография «Кадетское образование: прошлое, настоящее, будущее», освещающая основные результаты исследования педагогического наследия кадетского образования, его генезиса и значимости практической деятельности выпускников учебных заведений кадетского типа в обеспечении национальной безопасности России в течение длительного исторического периода  (XVIII – начало XXI вв.). Оформ​лен текст диссертации и автореферата.

Научная новизна исследования: 

1. Категориально-понятийный анализ позволил исследовать педагогическое наследие как метафору, понятие и категорию. Метафора «педагогическое наследие» – это результат мыслительной переработки субъективных образов, возникающих в процессе осмысления истории педагогической науки и образовательной деятельности, которые откладываются в сознании в виде представлений и делают возможным: во-первых, закрепление значимых для педагогов смыслов; во-вторых, эффективную организацию познавательной деятельности учащихся; в-третьих, описание языкового сознания профессиональной педагогической культуры. Педагогическое наследие – это категория, включающая в себя: наиболее ценные, проверенные временем взгляды, воззрения, идеи, концепции, парадигмы, отраженные в педагогической науке и публицистике; достижения передового педагогического опыта образовательной деятельности прошлых эпох и периодов общественного развития, представляющие собой совокупность педагогических явлений: образование, обучение, воспитание, общепедагогические принципы, методы, формы, средства, доставшиеся человечеству, конкретному обществу, государству и региону.

2. В результате историко-генетического анализа выявлены, определены и обоснованы компоненты генетического ядра педагогического наследия кадетского образования: элитарность, духовно-нравственная основа ранней профессионализации, целостная система образования и гуманистическая направленность, на педагогическую значимость которых не могли повлиять инверсионные тенденции – смена историко-социальных условий, факторов идеологии, внутренней и внешней политики Российской Империи, Советского Союза и современной Российской Федерации. 

3. Генезис кадетского образования состоит из шести периодов. Первый – исторические и социально-экономические предпосылки зарождения кадетского образования, который содержит два этапа: первый – военное воспитание и обучение в Древней Руси и Московском государстве до 1689 г.; второй – с реформ Петра I и до создания первого кадетского корпуса (с 1689 по 1731 гг. Навигацкая школа, Артиллерийская школа, Инженерная школа). Второй – зарождение (появление) кадетского образования (1731 – 1762 гг.), начиная с Корпуса кадетов шляхетных детей в период царствования Анны Иоановны и преобразования открытых в период правления Петра I его дочерью Елизаветой Навигацкой, Артиллерийской, Инженерной школ в кадетские корпуса, а также открытие Придворного Благородного пансиона (с 1802 г. Пажеский Е.И. В. Корпус). Третий – развитие кадетского образования с 1762 по 1917 гг. – подразделяется на три этапа: до реформ Д.А Милютина, время реформ – военные гимназии и прогимназии, восстановление кадетских корпусов. Четвертый – стагнация – дуальное состояние кадетского образования: официальный запрет в Советском Союзе (1917 – 1938 гг.) и образовательная деятельность изгнанных из России кадетских корпусов в Болгарии, Югославии, Франции. Пятый – трансформация – включает в себя два этапа: первый подготовительный (1938 – 1943 гг.) – создание 16 средних специальных артиллерийских школ; второй – открытие суворовских военных училищ (типа старых кадетских корпусов) с 1943 по 1991 гг. Шестой – возрождение кадетского образования и выделение его в специфическую образовательную область на федеральном, региональном и муниципальном уровнях с 1991 г. по настоящее время.

4. Кадетское образование по своей сущности отличается от общего среднего образования по целям: цель кадетского образования – подготовка образованного, трудолюбивого, честного и добро-нравственного человека, верного слуги Отечества; цель общего среднего образования – преподавание наук, необходимых для благовоспитанного человека. 

5. Современная концепция кадетского образования – это совокупность взаимосвязанных и вытекающих один из другого взглядов и идей педагогического наследия кадетского образования дореволюционного периода и передового педагогического опыта советского периода в современном образовании:

– кадетское образование как социально-педагогическое явление, интегрируя в себе антропологическую и социоцентрическую парадигмы образования, представляет: личностную ценность – инициацию, приобщение к кадетскому братству и формирование ценностного отношения к себе на основе осознания личностных качеств лидера как будущего командира, руководителя, организатора; общественную ценность – утверждение духа войскового товарищества в сочетании с личной ответственностью, позволяющих адаптироваться в коллективах и обществе; государственную ценность – нравственную воспитанность и качественное образование как фактор военного профессионализма, карьерного роста, готовность добросовестного служения Отечеству и обеспечения его национальной безопасности;
– кадетское образование как специфическая образовательная область реализуется: на федеральном уровне – суворовские военные училища, нахимовское военно-морское училище, кадетских корпусах федеральных министерств (интернатный тип), осуществляющие предпрофессиональную подготовку; на региональном уровне – кадетские школы, школы-интернаты (полный интернат, частичный интернат, проживание с родственниками) – реализация программ «Дети России», «Профилактика безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних»; на муниципальном уровне – кадетские классы общеобразовательных школ (проживание с родственниками), клубы, общественные объединения – военно-патриотическая и профориентационная работа;

– кадетское образование – это совокупность двух взаимосвязанных компонентов: кадетское обучение, осуществляющееся на основе интеграции общеобразовательных и специальных дисциплин и кадетское воспитания – конвергенция военно-патриотических традиций, религиозной и светской идеологии, общечеловеческих ценностей, духовно-нравственного наследия отечественной культуры и искусства.

Теоретическая значимость исследования:

1. В процессе исследования методология цивилизационного и аксиологического подходов позволила преодолеть противоположность идеологической сущности кадетского образования в дореволюционный и советский период, выделить, выявить интеграционные аспекты кадетского обучения и конвергенционные – в кадетском воспитании, а также обеспечить сближение теоретических положений общей и военной педагогики, религиозной и светской гуманистической парадигм. 

2. На основе категориально-понятийного анализа дано сущностное определение понятия «педагогическое наследие» – это наиболее значимые взгляды, идеи, концепции, традиции из достояния педагогической науки и образовательной деятельности предыдущих поколений, способные на основании проверки временем к восстановлению и трансформации в новых общественно-социальных и экономических условиях. 

3. В современных условиях категория «педагогическое наследие» актуализируется на трех уровнях деятельности: социально-педагогическом, научно-теоретическом и научно-методическом. Функции категории «педагогическое наследие»: аккумуляция достижений, накопление, хранение и передача педагогической информации, а также формы их реализации: эмоционально-чувственная форма – это обладание эмоционально-чувственным комплексом чувств, мыслей, взглядов, эмоций, свойственных эпохе, классам, нациям, общественным группам; традиционные формы – это выявление и определение научно-педагогических знаний, исторического педагогического опыта через комплекс действий; рациональные формы, в которых научно-теоретическая и социально-значимая педагогическая и образовательная информация фиксируется посредством вербальной знаковой системы в общественном сознании.

4. Определены закономерности кадетского образования, способствующие созданию современной концепции его развития в России: элитарность, заключающаяся в постоянном внимании со стороны высшего руководства (в дореволюционной России шефство членов императорской семьи над кадетскими корпусами), подборе квалифицированных преподавательских кадров, всестороннем обеспечении, а сегодня в формировании представлений о собственном достоинстве у будущих государственных служащих; духовно-нравственная основа и ранняя профессонализация – направленность на формирование у кадет нравственного стержня, качеств лидера, военного профессионала, психологически готового к обеспечению национальной безопасности при исполнении государственной службы, как на военном, так и на гражданском поприще; целостная система – просвещение, кадетское обучение и кадетское воспитание, объединяющее в себе нравственное, умственное, этическое, эстетическое, физическое и трудовое; гуманистическая направленность – благотворительность, которая в дореволюционной России и советский период реализовывалась в обучении, воспитании и полном обеспечении детей погибших офицеров, солдат и гражданских государственных служащих.   

5. Выявлено и обосновано, что при периодизации генезиса кадетского образования необходимо учитывать как смену идеологий и сословность учащихся, так и изменения целей, задач, содержания, уровней, критериев, а также интеграцию и конвергенцию идентичных и противоположных тенденций трансформации кадетского образования в различных исторических периодах в России и мире с учетом принципа историзма, цивилизационного и аксиологического подходов образования.

6. На научно-теоретическом уровне кадетское образование исследовано как специфический вид образования в истории отечественной педагогики, историко-педагогическими признаками которого являются: внешняя обусловленность и атрибутивность: наличие формы, традиций и ритуалов, системы поощрений и наказаний, определенного распорядка в учебном заведении; внутренняя нравственная воспитанность кадет: кодекс чести, долг, ответственность, кадетское братство, готовность служения Отечеству вплоть до самопожертвования.

7. На основе анализа аксиологической составляющей педагогического наследия дореволюционных кадетских корпусов и передового педагогического опыта суворовских училищ разработаны теоретические положения концепции развития кадетского образования в Свердловской области, синтезирующие в себе образовательную и благотворительную цели, актуализирующие в современных условиях национальную патриотическую идею служения Отечеству, педагогической особенностью которой является соразмерность применения учебно-дисциплинарного (фронтального) и личностно-ориентированного (косвенного) подходов.  

Практическая значимость исследования обусловлена возможно​стью использования результатов изучения генезиса кадетского образования, его закономерностей в педагогическом обеспечении региональной и национальной безопасности, при разработке концепции образователь​ной политики в субъекте федерации, идеологии и методологии кадетского образования на федеральном уровне. Разработаны алгоритм реализации концепции кадетского образования и методика педагогического мониторинга нравственного воспитания учащихся учебных заведений кадетского типа, заключающиеся во взаимосвязи содержательного, процессуального и результативного этапов: блок педагогических задач – формирование представлений о сущности и содержании нравственных качеств в процессе изучения общеобразовательных дисциплин; общепедагогические и специфические методы, средства, формы; педагогические условия нравственного воспитания будущих государственных служащих – формирование нравственных знаний, умений, навыков осуществлять практическую деятельность в соответствии с требованиями чести, долга и ответственности.

Материалы диссертационного исследования вошли в 4 монографии, 5 учебных пособий, научные статьи и другие печатные издания, которые исполь​зу​ются в учебно-воспитательном процессе высших учебных заведений Мини​стерства обороны и Министерства внутренних дел Российской Федерации, Екатеринбургского суворовского военного училища, кадетских школах и кадетских классах общеобразовательных учебных заведений Уральского федерального округа. 

Апробация результатов исследования. Методологические положения и выводы, полученные на основе теоре​тического и исторического анализа, докладывались автором и были опубли​кованы в материалах: международных научно-практических конференций: «Культура безопасности: проблемы и перспективы» (Екатеринбург, 2006, 2008); «Национальная безопасность России» и «Экономическая безопасность региона» как фактор повышения эффективности воспитания гражданской позиции у студентов негосударственных вузов» (Екатеринбург, 2006); «Актуальные проблемы обеспечения безопасности образовательного пространства» (Новосибирск, 2007); всероссийских научно-практических конференций: «Выбираю Жизнь» (Екатеринбург, 2008); «Инновационные процессы в сфере высшего профессионального образования» (Екатеринбург, 2007); «Урал на защите Отечества: к 275-летию А.В. Суворова» (Екатеринбург, 2005); «Образование в Уральском регионе: научные основы развития» (Екатеринбург, 2006); «Гражданственность и патриотизм в XXI веке: теория и практика» (Екатеринбург, 2002, 2004); межвузовских и региональных конференций: «Актуальные задачи современной модели образования» (Сургут 2008); «Проблемы улучшения качества подготовки специалистов Министерства внутренних дел» (Челябинск, 2000, Екатеринбург, 2002); «Физическая культура, спорт и безопасность жизнедеятельности в XXI веке: образование, воспитание, тренировка, безопасность жизнедеятельности (Екатеринбург, 2003). 

Внедрение результатов исследования. В период проведения исследо​вания промежуточные результаты опубликованы: в монографиях: «Педагоги​ческие основы нравственного воспитания учащихся Лицея милиции» (2001), «Традиции, праздники, обычаи и ритуалы МВД России: структура, содержа​ние и педагогический потенциал» (2005); «Аксиологический потенциал дис​циплины «Безопасность жизнедеятельности» (2007); «Кадетское образование: прошлое, настоящее, будущее» (2008); учебных пособиях: «Предпрофессиональная подготовка кадетов Лицея милиции», «Введение в военную подготовку», «Огневая подготовка»; учебно-методических посо​биях: «Принципы и методы патриотического воспитания. Педагогические ус​ловия их реализации в процессе изучения основ безопасности жизнедеятель​ности в образовательных заведениях кадетского типа», «Генезис нравствен​ной категории «воинская честь». Данные издания применяются в образова​тельном процессе учебных заведений Екатеринбурга, Свердловской области и Уральского федерального округа: Лицей милиции Главного управления внутренних дел (ГУВД) по Свердловской области; кадетской школы-интер​ната «Спасатель» при Главном управлении Министерства по предотвраще​нию и ликвидации чрезвычайных ситуаций (МЧС) по Свердловской области; кадетских классов: муниципального образовательного учреждения (МОУ) №11 г.  и Учебного центра №2 ГУВД  в г. Верхняя Салда; МОУ СОШ №135 и №51 г. Екатеринбурга; МОУ СОШ №4 г. Лабытнанги Ямало-Ненецкого ав​тономного округа. Материалы исследования предопределили замысел, струк​туру и содержание монографии «Кадетское образование: прошлое, настоя​щее, будущее» и могут быть использованы руководителями, офицерами, вос​питателями, учителями образовательных учреждений кадетского профиля, преподавателями и студентами учреждений высшего профессионального об​разования, научными сотрудниками, аспиран​тами и соискателями.
Материалы и методические разработки включены в обязательные кур​сы «Основы научной и методической деятельности педагога», «Психологическая готовность к действиям в ЧС» на кафедре безопасности жизнедеятельности Уральского государственного педагогического университета, «Военная исто​рия» на военной кафедре Уральского государственного экономического уни​верситета, «Военная педагогика и психология» в Екатеринбургском высшем артиллерийском командном училище. На основе методологических и теорети​ческих положений под научным руководством автора успешно защищены кандидатские диссертации: А.С. Петухов «Педагогический потенциал ритуа​лов органов внутренних дел в воспитании профессиональной чести у кадетов Лицея милиции»;  А.Ф. Шамич  «Воспитание гражданской позиции студентов на военных кафедрах вузов».

Положения, выносимые на защиту:

1. Подтверждая утверждения Н.Д. Арутюновой, Е.Г. Кабачанко, Х. Ортега-и-Гассет и А.П. Чудинова, которые определяют метафору как результат мыслительной переработки субъективных образов объективной педагогической действительности и их откладывание в сознании в виде представлений, мы дополняем теорию метафоры следующим положением – в педагогической публицистике метафора формирует представление о педагогическом наследии и способствует трансформированию его в термин, но не позволяет раскрыть сущность, структуру и содержание.

2. В отличие от Л.И. Асановой, С.В. Литвиненко, Н.А Малышкиной, Н.П. Рязанцевой, С.А. Софроновой, Л.Н. Толстовой, Ю.В. Хотиной, которые в своих научных исследованиях опыт, достояние и наследие рассматривают как единое неразделимое целое, то мы на основании категориально-понятийного анализа утверждаем, что понятие «педагогическое наследие» отличается от понятий «педагогический опыт» и «педагогическое достояние» своей способностью к возрождению в новых общественных и социально-экономических условиях:

–  международной значимости –  создание государственных и частных учебных заведениях за рубежом – в Аргентине и Венесуэле; 

3. Сущностными отличиями кадетского образования в отличие от реальных училищ, дореволюцион​ных и советских общеобразовательных школ, гимназий и начальных про​фессиональных училищ являются: 

· кадетское образование – это специфический вид образовательной деятельности, представляющий собой  специально организованную целостную систему, интегрирующую вокруг духовно-нравственного воспитания общее среднее образование и раннюю военную профессионализацию;
· историко-педагогические закономерно​сти: элитарность; военный профессионализм; психологическая готовность к обеспечению национальной безопасности Отечества; благотворительность государства по отношению к воспитанникам и проявление их благодарности и признательности; кадетское братство; кодекс чести; традиции, ритуалы и символы. 
4. Не опровергая утверждения Т.И. Бутовской, В.А. Гурковского, А.Н. Джу-ринского, В.В. Колпачева, В.М. Меньшова, Л.Н. Ховриной, кото​рые в своих исследованиях выделяют в истории военного образования Рос​сии четыре периода: «до реформ Петра I»; «дореволюционная Россия»; «со​ветский период» и «постсоветский», мы на основании историко-генетического анализа с учетом цивилизационного и аксиологического подходов утверждаем, что генезис кадетского образования в России содержит шесть периодов:

– первый – исторические и социально-экономические предпосылки зарождения кадетского образования содержит два этапа: первый – военное воспитание и обучение в Древней Руси и Московском государстве до 1689 г.; второй – с реформ Петра I и до создания первого кадетского корпуса (с 1689 по 1731 гг.; 

– второй – зарождение кадетского образования (1731 – 1762 гг.), начиная с Корпуса кадетов шляхетных детей в период царствования Анны Иоановны и преобразования открытых в период правления Петра I его дочерью Елизаветой Навигацкой, Артиллерийской, Инженерной школ в кадетские корпуса, а также открытие Придворного Благородного пансиона (с 1802 г. Пажеский Его Императорского Величества Корпус);

– третий – развитие кадетского образования с 1762 по 1917 гг. – подразделяется на три этапа: до реформ Д.А Милютина, время реформ – военные гимназии и прогимназии, восстановление кадетских корпусов; 

– четвертый – стагнация кадетского образования – дуальное состояние: официальный запрет в Советском Союзе (1917 – 1938 гг.) и образовательная деятельность изгнанных из России кадетских корпусов в Болгарии, Югославии, Франции;

– пятый – трансфор​мация включает в себя два этапа: первый подготовительный (1938 – 1943 гг.) – создание 16 средних специальных артиллерийских школ; второй – открытие суворовских военных училищ (типа старых кадетских корпусов) с 1943 по 1991 гг.; 

– шестой – возрождение кадетского образования и выделение его в специфическую образовательную область на федеральном, региональном и муниципальном уровнях с 1991 г. по настоящее время.

5. Преодолевая точку зрения Н.И. Алпатова, П.А. Зайончковского, А.Г. Кавтарадзе о неизменности действия противоречий в историко-педа​гогических исследованиях, характерную для догматической формы схола​стического педагогического сознания, мы считаем, что в педагогическом наследии кадетского образования дореволюционной России прослеживается инверсия взглядов и идей государственных деятелей, великих полководцев, военных и гражданских педагогов. 
6. Не отрицая утверждения идеологов кадетского движения зарубежья И.Н. Андрушкевича, А. Ермакова, А. Йордана о значимости военно-патрио​тических традиций отечественных кадетских корпусов дореволюционной России, мы утверждаем, что суворовские военные училища советского пе​риода, несмотря на их коммунистическую идеологию, продолжили военно-патриотические традиции и накопили передовой педагогический опыт нрав​ственного воспитания суворовцев в служении Отечеству. 
7. В отличие от А.Ф. Бахвалова, Н.В. Бордюга, Е.П. Исакова, В.К. Лев​ченко, утверждающих, что кадетское образование должно быть только за​крытым – интернатного типа, а кадеты только мужского пола, мы, проана​лизировав опыт деятельности учебных заведений кадетского типа в Сверд​ловской области, убеждены, что на региональном уровне – кадетские школы, школы-интернаты (полный интернат, частичный интернат, предусматривающий проживание с родственниками) имеют право зачислять де​вочек (10% от общего числа кадет) и способствуют реализации программ «Дети России», «Профилактика безнадзорности и правонарушений несо​вершеннолетних»; на муниципальном уровне возможны кадетские классы в общеобразовательных школах, клубы, общественные объединения и органи​зации, осуществляющие военно-патриотическую и профориентационную работу.

8. Модернизация отечественного образования, реформирование Российской армии, востребованность государством и обществом высокообразованных государственных служащих, как офицера, так и гражданских специалистов, преодоление недостатков в педагогической компетентности офицеров-воспитателей и учителей детерминируют разработку общей концепции развития кадетского образования с учетом реализации  педагогического наследияественных полководцев ого периода  кадетских корпусов дореволюционной России и педагогического опыта суворовских военных училищ советского периода и предостерегают от прошлых ошибок: отличный от общего среднего полного образования государственный стандарт, учебные программы и учебники повторяют ошибки суворовских военных училищ 60 гг. прошлого столетия. 
9. Общая концепция развития кадетского образования принципы, тенденции, цели и задачи. Во-первых, цель – формирование элиты государственной службы. Во-вторых, задачи – забота о духовно-нравственном, патриотическом, трудовом и физическом воспитании, качественное общее среднее полное образование и предпрофессиональная подготовка детей-сирот, детей их неполных и малоимущих семей. В-третьих, поэтапная разработка, эксперимент и введение ранжирования учебных заведений кадетского типа (в соответствии с разработанным Уставом учебных заведений) по примеру кадетских корпусов дореволюционной России на три класса: 

1 класс. Суворовские военные училища и кадетские корпуса Министерства обороны и других федеральных силовых министерств. В них разработан и введен компонент начального профессионального образования государственной службы (9, 10, 11 классы), учреждаются специ​альные классы, по окончании которых кадеты производились в сержанты: МО РФ – общевойсковые; МВД – правоохранительная деятельность и так далее по направлениям. 

2 класс. Кадетские корпуса Министерства образования и науки, субъектов федерации, кадетские школы, кадетские школы-интернаты субъектов федерации. В них осуществляется среднее общее полное образование и предпрофессиональная подготовка. Кадеты  корпусов после 3-6 лет учебы поступают либо в соответствии с договорами, либо по собственному желанию в высшие, средние специальные учебные заведения. Воспитанникам данных заведениях, имеющим отличные и хорошие оценки и примерное поведение, предоставляется право на перевод учебные заведения 1-го класса  для получения начального профессионального образования. 

3 класс. Муниципальные кадетские школы, кадетские классы муниципальных общеобразовательных учебных заведений, кадетские клубы. Данные образовательные заведения и общественные детские объединения осуществляют деятельность в соответствии с законодательством РФ, имея основной целью профориентационную работу.

В-четвертых, в правилах приема учебных заведений кадетского типа 1 и 2 класса юридически закрепить следующие положения: 

· без экзаменов принимаются дети погибших на государственной службе родителей, соответствующие по здоровью (Россия обязана воспитать и обучить их за свой счет);

· вне конкурса принимаются дети, не имеющие родителей, из неполных и малообеспеченных семей, соответствующие по здоровью (Дети не виноваты в том, что взрослые проводят социально-экономические реформы, которые имеют тяжёлые последствия);

· перевод из учебных заведений 2 класса в 1 класс после 8 класса по оценкам и результатам собеседования для получения начального профессионального образования.

В-пятых, финансирование программы включает в себя: научно-педагогическое и методическое обеспечение, включающее в себя педагогический мониторинг;  переподготовку и повышение квалификации преподавателей и офицеров-воспитателей СВУ, КК, кадетских школ и кадетских школ-интернатов; усовершенствование учебно-материальной базы учебных заведений кадетского типа в рамках национального проекта «Образование». Финансирование учебных заведений 1 класса – 100% федеральный бюджет; 2 класса – 50% федеральный бюджет, 50% бюджет субъекта федерации; 3 класса – 50% бюджет субъекта федерации, 50% муниципальный бюджет. 

10. Генезис кадетского образования в России представляет сложный, инверсионный процесс. Однако, в целом процесс характеризуется неуклонным поступательным движением. Накопленные кадетским образованием педагогическое наследие дореволюционных кадетских корпусов и педагогический опыт суворовских военных училищ советского периода представляют научную ценность как для изучения истории отечественного образования и педагогической мысли, так и для современной педагогической теории и практики, а также при решении социально-педагогических проблем: етского периода представляют научную ценност 

· элита государственной службы, обладающая высокими нравственными качествами честью, долгом, ответственностью, патриотизмом, гражданственностью, верностью присяге не способна к измене, взяточничеству, халатностью;
· кадетское образование позволяет решать проблему по решению жилья у детей-сирот, детей из неполных и малообеспеченных семей в соответствии с законами о Российской Федерации о социальных гарантиях военнослужащим: обучение в кадетских учебных заведениях, высших, средних учебных заведениях МО и других силовых министерств – бесплатное жилье; служба по контракту – служебная жилая площадь; по завершению службы – в соответствии с выслугой обеспечение квартирой в собственность;   

· наиболее актуальным отсроченным социально-экономическим эффектом является взращивание нового поколения высокообразованных, нравственно-воспитанных российских граждан, ведущих здоровый образ жизни (по предварительным подсчетам на образование одного кадета государство и субъекты федерации тратят от 20 до 40 тыс. руб. в год, а на лечение наркомана закладывается в бюджетах различного уровня порядка 200 тыс. руб.), акцентируясь на взращивании элиты гражданской государственной службы, тем не менее, и экономический эффект очевиден. 

Структура диссертация состоит из введения, четырех глав, заключения, библиографического списка и 40 приложений. Текст диссертации изложен на 531 странице, содержит 19 таблиц, 8 схем и 1 рисунок. Библиографический список включает 462 наименования. 

Основное содержание диссертации
Во введении дано обоснование актуальности проблемы и темы, определены цель, объект, предмет, гипотеза и задачи исследования, методологическая, теоретическая основы, отражены источниковая и нормативно-правовая база, обозначены научная новизна, теоретическая и практическая значимость, отражены результаты апробации и внедрения и положения, выносимые на защиту.

В первой главе «Теоретико-методологические основ исследования кадетского образования в России» выявлены, определены, обос​нованы и сформулированы основные теоретико-методологические проблемы историко-педагогического исследования: проанализирован и уточнен категориаль​ный аппарат педагогического наследия как метафоры, педагогического понятия, философской категории и выявлены их функции; дано авторское определение понятия «кадетское образование»; определены методы и подходы, в рамках которых возможно познание и осмысление историко-педагогической теории и практики в целом и кадетского образования, в частности историко-генетический, категориально-понятийный и инверсионно-медиативный анализы на основе методологии цивилизационного, аксиологического и голографического подходов; сформулированы принципы от​бора материала исследования; выявлены закономерности, обусловливаю​щие функционирование кадетского образования; выделены при​знаки профессионального образования; дана модель (логика) анализа от​дельных направлений кадетского образования; проанализирована эволюция отечественной педагогической мысли, предметом которой явля​лось кадетского образования; выявлены и обоснованы этапы ста​новления системы кадетского образования в России.

Вступление России в европейское сообщество государств, признающих Болонскую конвенцию, актуализирует значимость историко-педагоги-ческих исследований для формирования у граждан нашей страны уверенности, что готовящиеся изменения будут позитивными, плодотворными, и не представляет опасность утраты отечественного педагогического наследия. Это возможно при условии теоретического осмысления национального историко-педагогического опыта в сравнении с опытом иностранных государств. Ничто не может развиваться без связи прошлого с сегодняшней действительностью и будущим. Прошлое существует сегодня одновременно и как культурное творчество и как педагогическое наследие, которое содержит огромное количество фактологического материала, охватывающего общественные, социально-экономические, военно-политические, педагогические явления, события, концепции, идеи, взгляды. Реформы, революционные потрясения и войны обусловили определение нами историко-генетического анализа в качестве методологической основы нашего историко-педагогического исследования кадетского образования. 

В процессе нашего историко-педагогического исследования кадетского образования на определенных этапах мы применяли историко-логический, историко-сравнительный анализы. В историко-логическом анализе предметом становится исторический процесс развития объекта явления,  разлагая исследуемое на части в зависимости от логических отношений. Историко-логический анализ актуализируется нами в исследования исторических ступеней развития кадетского образования как государственной образовательной системы. Сущность сравнительно-исторического анализа (Ю.К. Бабанский и Г.А. Победоносцев) заключается в рассмотрении эволюции того или иного явления, а также в ретроспективном выявлении доминирующих причин, которые привели к определенным сдвигам в исследуемой научной области, в аспекте нашего исследования – это выявление причин возрождения и трансформации кадетского образования в советский период. В основе сравнительно-исторического анализа лежит метод сопоставления двух или более объектов. Данный вид анализа базируется на сочетании принципа историзма и средства познания как сравнение. Однако концептуальным методом анализа мы определили историко-генетический анализ – совокупность принципа историзма и генетического метода познания (от греческого «genesis» – «происхождение, возникновение»). А.С. Белкин, С.А Днепров и Е.В. Ткаченко, доказывая его приоритетность в современных историко-педагогических исследованиях в определении связей изучаемых явлений во времени, изучении переходов от низших форм к высшим, утверждают, что даже на донаучном этапе развития познания вопросы происхождения и развития были весьма актуальны. 

Категориально-понятийный анализ в нашем историко-педагогическом исследовании имеет особую актуальность в двух аспектах: во-первых, при исследовании педагогического наследия вначале как метафоры, термина, понятия и категории; во-вторых, при выявлении, определении и обосновании сущности, структуры, содержания, функций, историко-педагогических признаков, тенденций и закономерностей кадетского образования.

В связи с тем, что в развитии России, ее педагогической науки и государственной системы образования прослеживаются инверсионные колебания, мы в процессе своего исследования осуществляли инверсионно-медиативный анализ, который позволяет уйти от неизменности противоречий, так как они преобразуются, трансформируются. Противоречия, единство и борьба противоположностей являются источником развития, но система противоречий взглядов, идей склонна к переменам, в исторических событиях важно заметить не изменение противоречий, а момент инверсионного перехода, так как это позволит найти уравновешивающую медиативную силу, которая является инструментом снятия противоречий.

В процессе определения методологии нашего историко-педагогического исследования кадетского образования, имеющего 300-летнюю историю, мы опирались на утверждения современных ученых Е.В. Бережновой, А.Н. Джуринского, В.В. Краевского, Т.В. Корниловой, А.М. Новикова, С.Д. Смирнова, что методологической основой советской историко-педагогической науки являлась, прежде всего, партийность, трактовавшаяся в моноидеологическом духе марксизма-ленинизма, и она обрекала педагогическую науку на необъективный анализ историко-педагогического процесса
. Мы подтверждаем данные утверждения и считаем, что формационный подход нельзя принять и использовать по трем причинам: во-первых, он рассматривает историю как борьбу классов, а это тенденциозно и субъективно; во-вторых, из-за постоянной военной угрозы армия была в большей степени вне классов, а от внешнего врага страдали представители всех классов, тем самым формационный подход бесполезен в изучении военного образования; в-третьих, формационный подход ведет к усилению инверсии в рассмотрении исторических явлений.

Методологическими подходами при историко-генетическом анализе кадетского образования нами определены: объективный – цивилизационный подход, основывающийся на описании и анализе ис​тории педагогических взглядов, идей, учений и практики образования, на понимании исто​рии как последовательной смены культур, форм жизнедеятельности людей, адекватных их этнопсихологической сущности; объективно-субъективный – аксиологический подход, который предусматривает выявление ценностно-смыс-лового содержания педагогического наследия кадетских корпусов дореволюционной России и передового педагогического опыта суворовских военных училищ советского периода с целью его применения для решения современных насущных проблем кадетского образования; голографический подход, позволяющий, во-первых, добиться объемного раскрытия содержания педагогического наследия кадетского образования в четырехмерной системе, выделив гносеологический, онтологический, аксиоло​гический и праксеологический аспекты; во-вторых, выявить и обосновать историко-педагогические закономерности развития, ценности образования прошлого и обосновать потенциальные возможности их реализации в будущем через трансформацию и возрождение. 
Исследовав три понятийных линии: «ген» – «генетика» – «генезис» – «генеалогия»; «наследственность» – «наследие»; «педагогический опыт» – «педагогическое достояние» – «педагогическое наследие», мы выявили сущность, структуру и содержание педагогического наследия: вначале как метафоры, затем – педагогического понятия и, наконец – философской категории.  А.Я Найн, А.Г. Гостев, В.И. Журавлев, Н.М. Таланчук в своих научных работах определяют, что в сфере психолого-педагогического знания происходит переоценка многих казавшихся ранее безусловны​ми теорий, фактов и отдельных понятий. 

В научных дискуссиях, публикациях, докладах и диссертационных исследованиях педагогическое наследие как метафора, термин начинает применяться в 60-70-х гг. XX в. В современной философской, исторической,  естественно-научной, правовой и педагогической науке опыт, педагогический опыт, генезис, наследие, педагогическое наследие в течение довольно продолжительного исторического периода существовали вначале как метафоры, а затем были определены как термины, понятия и категории. Только после этого стало возможным исследование их сущности, структуры и содержания.

Н.Д. Арутюнова, Е.Г. Кабачанко, Х. Ортега-и-Гассет, А.П. Чудинов в своих исследованиях метафоры определяют как результат мыслительной переработки субъективных образов объективной педагогической действительности, которые откладываются в сознании в виде представлений: во-первых, «метафора – сложная ментальная когнитивная структура, аккумулирующая в себе интеллектуальный и эмоциональный опыт человека, привлекает внимание многих исследователей, так как существуют представления о ней как о языковом явлении, отображающем базовый когнитивный процесс»
; во-вторых, «в метафоре стали видеть ключ к  пониманию основ мышления и процессов создания не только национально-специфического видения мира, но и его универсального образа»
; в-третьих, «метафора не только средство выражения, но и важное орудие мышления»
. Анализ педагогических и филологических исследований, научной публицистики позволяет нам утверждать, что педагогическое наследие имеет длительное применение в качестве метафоры: во-первых, несет обыденные и в какой-то мере научные знания о действительности (прошлом и настоящем) и обладает высокой репрезентативностью, т.е. позволяет представить, создать в сознании образ, отражающий явление, сформировать взгляд на явление; во-вторых, обладает воспитательным значением, обращаясь к значимым духовно-нравственным ценностям человечества, раскрывает аксиологическую сущность образовательной действительности; в-третьих, помогает выразить эмоциональное переживание действительности (прошлого, настоящего, будущего). Метафора в педагогической публицистике формирует представление о педагогическом наследии и способствует трансформированию его в термин, но не позволяет раскрыть сущность, структуру и содержание.
Для выявления и определения в единой системе понятий «педагогический опыт», «педагогическое достояние», «педагогическое наследие» особую научную значимость имеет современная систематизация научной педагогической терминологии. Что проделано в прошлом, нуждается в критическом осмыслении, упорядочении и обоб​щении. Как совершенно верно отмечают А.Г. Гостев, И.М. Кантор и А.Я. Найн, требует​ся новый уровень осмысления этой проблемы. Во всей своей полноте должна стоять задача развернутого наступления на проблему систематизации категорий педагогики, задача должна за​ключаться в разработке методологической программы решения данной проблемы, следует разобраться в сути уже совершённо​го, чтобы решить, что и как делать дальше
.

В философской, исторической, педагогической науке, социологии, культурологи, диссертационных исследованиях и научной публицистике опыт, педагогический опыт, педагогическое достояние и педагогическое наследие употребляются либо как однопорядковый блок, либо как единое целое. Ю.В. Хотина под историко-культурным наследием понимает памятники истории и культуры, связанные с историческими событиями в жизни народа, развитием общества и государства, а также выявленные, собранные архивами, библиотеками, музеями, научно-краеведческими обществами произведениями материального (памятники, археологические находки, регалии казачества, музейные фонды) и духовного творчества (архивные документы, символика, фольклорные и этнографические описания), в том числе научного (исторические и краеведческие исследования), представляющие историческую, научную, художественную или иную ценность, не разделяя любую информацию на достояние и наследие
. Л.И. Асанова в определении философско-педагогического наследия И.А. Ильина рассматривает его как целостную систему идей и воззрений философа, объединенных антропологической, культурологической и аксиологической трактовкой проблем образования и воспитания, объединяет опыт, достояние и наследие как единое целое
. Практически идентично определяет С.В. Литвиненко военно-педагогическое наследие генералиссимуса А.В. Суворова – системы взглядов, теоретических положений ведения военных действий…, обобщение руководящих начал его практической деятельности и обширное документальное наследство, рассредоточенное в сотнях записок, заметок, инструкций, наставлений, указаний, предположений, планов, приказов, предписаний, материалов служебной и частной переписки
. В данном исследовании достояние и наследие рассматриваются не разделяясь, как единое целое.

Историческую преемственность педагогического наследия кадетского образования мы исследуем через историко-генетический анализ с учетом цивилизационного, аксиологического и голографического подходов. Фактуальная истинность, определяют Ю.А. Петров, А.А. Захаров, включает в себя эмпирическую и аналитическую составляющие. Без анализа даже передовой педагогический опыт, имеющий государственной значение, остаётся неосознанным, неосмысленным и, следовательно, в таком виде его невозможно передать другим. К.Д. Ушинский в своих научных сочинениях подчёркивал, что важен не сам по себе опыт, а мысль, выведенная из него
. Она же нередко остаётся «закрытой» – не высказанной. 

В педагогическом опыте необходимо различать педагогическое достояние и педагогическое наследие. В научной публицистике определяется, что достояние – это духовные и материальные ценности, доставшиеся человечеству от прошлых поколений: шедевры искусства, одежды, картины, статуи, изделия прикладного народного творчества, ювелирные изделия; имущество и собственность: парки, замки, дворцы, корабли. Педагогическое достояние в педагогическом опыте отражает ценность не только его практического эффекта от внедрения, но еще больше – его логическое торжество. На обыденном уровне педагогического сознания педагогическое достояние учителя – это достижения собственного опыта, который органически сочетается с размышлениями над педагогическими идеями, направляющими его поиск. На научном уровне педагогического сознания педагогическое достояние – это наиболее ценное в педагогической теории, воплотившееся в педагогическом опыте предыдущих поколений. Достояние – это то, что пока невозможно в полном объеме воспроизвести и применить в новых изменившихся условиях. В отличие от достояния «педагогическое наследие» – это наиболее значимые взгляды, идеи, концепции, традиции педагогической науки и образовательной деятельности предыдущих поколений, выдержавшие проверку временем, способные к трансформации и восстановлению в новых общественно-социальных и экономических условиях. К содержанию педагогического наследия также относятся наиболее характерные принципы, методы, формы, средства образования, обучения, воспитания, доставшиеся человечеству, конкретному обществу, государству и региону от предыдущих поколений, которые с успехом можно использовать. Понятие «педагогическое наследие» включает следующие структурные составляющие: аксиологическую – традиции духовно-нравственного и военно-патриотического воспитания; когнитивную – передовой педагогический опыт учебных заведений в формировании и развитии психологической сферы личности кадета, то есть направленность его внимания, воображения, памяти и мышления на верность присяге и профессиональную готовность к обеспечению защиты;  коммуникативную – этикет, культура общения и управления.
Педагогическое наследие – это категория, характеризующая преемственность и социально-ценностную значимость достижений педагогической теории и педагогического опыта: аккумулирование, накопление, хранение и передачу педагогической информации предшествующих поколений, и на этой основе проек​тирование содержание образования, обеспечивая его непрерывное пополнение и развитие. Категория «педагогическое наследие» в современных условиях актуализируется на трех уровнях деятельности: 

– социально-педагогическом – это совокупность доставшихся человечеству от прошлых эпох культурных, патриотических и педагогических ценностей, традиций, ритуалов, символов, а также связей, отношений и результатов материального и духовного производства прошлых исторических эпох;  

– научно-теоретическом –  это педагогические научные взгляды, учения, теории, парадигмы, критически осваиваемые, развиваемые и используемые в контексте конкретных исторических задач педагогической науки и образовательной деятельности в современных условиях;

– научно-методическом – совокупности общепедагогических и специфических принципов, методов, средств и форм образовательной деятельности, применяемых в прошлом и востребованных в соответствии с объективными критериями общественного прогресса. Функции категории «педагогическое наследие» осуществляются в следующих формах: традиционная – это комплекс действий – выявление, определение, обоснование, накопление, хранение и передача; рациональная форма, в которой научно-теоретическая и социально-значимая педагогическая и образовательная информация фиксируется посредством вербальной знаковой системы; эмоционально-чувственная – чувства, мысли, взгляды, эмоции, свойственные эпохе, классам, нациям и общественным группам. 
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Рис. №1. Педагогическое наследие в историческом опыте человечества
В нашем исследовании мы исходили из положения о том, что российская государственная образовательная система является результатом внутреннего развития и одновременно – общемирового. Кадетское образование как составляющая часть российской государственной образовательной системы, пережило период полного отказа от использования наследия прошлого и изоляции от внешнего мира, что неизбежно приводило к стагнации в его развитии. Т.И. Бутовская, Е.П. Исаков, А. Йордан, В.К. Левченко кадетское образование в дореволюционной России практически полностью ассоциируют с военным образованием, выделяя при этом в качестве отличительной особенности от военных училищ и военных школ при гвардейских полках – целостную систему образования, гармонично сочетавшую духовно-нравственное, умственное, физическое и трудовое воспитание. Для нашего исследования важна этимология этого понятия. И.Н. Андрушкевич в своих научных статьях опирается на исторический смысл слова «кадет». Это французское слово происходит от уменьшительного слова «капдет» на гасконском наречии, производного от латинского «капителлум», что буквально значит «маленький капитан» или «маленький глава». Таким образом, более точный смысл этого слова в данном случае гласит – маленький или будущий возглавитель
.
Мы осуществили сравнительный анализ кадетского, общего среднего и военного образования в дореволюционной России по целям и содержанию (таблица №1).

Таблица №1. 

Цели и задачи общего среднего, кадетского и военного образования

	Вид

обра-ния
	Цели
	Содержание

	Общее 

среднее 

полное
	«1. Приготовление к университетским наукам юношества, которое по склонности к оным или по званию своему, требующему дальнейших познаний, пожелает усовершенствовать себя в университетах. 

2. Для тех, кто не имеет намерения продолжать обучение в университетах – приобретение знаний и умений поведения, необходимых для благовоспитанного человека»

	Общий курс: Закон Божий, русский, немецкий и французский языки, русская и всеобщая история, география, математика (арифметика, алгебра, геометрия, аналитическая геометрия, тригонометрия, приложение алгебры к геометрии), космография, физика, химия, механика, зоология, ботаника, минералогия, физиология, законоведение, рисование, проекционное черчение, черчение и чистописание. При наличии финансовых возможностей факультативные занятия: танцы, музыка, верховая езда


	Военное 


	1. Сообщать юнкерам основательные тео​ретические знания и практические навыки, обладая которыми выпускаемые из училищ офи​церы могли бы выполнять с должным успехом предстоящие им служебные обязанности.

2. Утвердить дух военной дисциплины, укрепить сознание чувства долга и необходимые военнослужащему качества: выносливость, точную исполни​тельность, безупречное повиновение

	Профессиональные военные дисциплины: строевые экзерциции, огневая подготовка, тактика, фортификация



	Кадетское 


	Подготовка в интернатных условиях высокообразованной личности будущего государственного служащего верного присяге, Царю и Отечеству, как на военном, так и на гражданском поприще, продолжая на службе свое военно-научное самообра​зование
	Закон Божий, русский, немецкий и французский языки, русская и всеобщая история, география, математика (арифметика, алгебра, геометрия, аналитическая геометрия, тригонометрия, приложение алгебры к геометрии), космография, физика, химия, механика, зоология, ботаника, минералогия, физиология, законоведение, рисование, проекционное черчение, черчение и чистописание, начертательные искусства, гим​настика, фехтование, музыка, танцы и верховая езда. Специальный курс: дифференциальное и интегральное уравне​ния для готовящихся в Артиллерийское и Инженерное училища, строевая подготовка, огневая подготовка, топографические работы во время летних лагерей


Резюме: Наиболее существенными, присущими только кадетскому образованию, историко-педагогическим признаком и отличием являются: элитарность – кадеты были наиболее приближены к императорским особам; цель образовательной деятельности – формирование высокообразованной личности. Важнейшими отличительными особенностями кадетского образования от общего были: во-первых, преемственность традиций и сохранение на всю жизнь чувства признательности и благодарности своему кадетскому корпусу; во-вторых, духовно-нравственная основа, которая формировала основной принцип служения у кадет: «Вера – Богу, Жизнь – Царю и Отечеству. Честь – Никому!»; в-третьих, направленность целостной системы кадетского образования на раннюю профессионализацию, в-четвертых, уровень среднего образования в кадетских корпусах был достаточным для поступления в университеты или военные училища. Гимназии, прогимназии, уездные и приходские училища решали задачу народного просвещения. Военное образование, имея идентичность с кадетским образованием в духовно-нравственной основе и преемственности военно-патриотических традиций, являлось профессиональным, то есть профессиональное военное обучение и воспитание   Осуществленный анализ позволил нам определить, что кадетское образование – это специально организованный целенаправленный процесс воспитания и обучения высокообразованной личности государственного служащего. Сущностным отличием кадетского образования от образовательной деятельности гимназий, прогимназий и народных училищ дореволюционной России, а также общеобразовательных школ и начальных профессиональных училищ советского периода – это акцентирование ранней профессионализации на духовно-нравственной основе. На основе синтеза понятий «педагогическое наследие» и «кадетское образование» мы сформулировали определение понятия «педагогическое наследие кадетского образования» – это совокупность исторически значимых, востребованных в современных условиях и способных к возрождению после длительного официального запрета педагогических взглядов, идей, концепций, традиций и передового педагогического опыта подготовки высокообразованных будущих государственных служащих, как на военном, так и на гражданском поприще. 

Во второй главе «Историко-генетические предпосылки, зарождение и развитие  кадетского образования в России» нами выявлены историко-педагогические закономерности и признаки кадетского образования, инверсионные колебания которых позволили нам определить периоды и этапы его генезиса. П.Ф. Каптерев, И.М. Кантор, М.А. Галагузова, А.Н. Джуринский однозначно определили, что даже на донаучном этапе развития познания вопросы происхождения и развития были весьма актуальны. В историко-философских трудах А.С. Ахиезера, Н.Г. Козина, исторических научных работах Т.И. Бутовской, В.Н. Бондаренко, В.А. Гурковского, В.М. Крылова, В.М. Меньшова, историко-педагогических исследованиях Н.Г. Бедигова, А.Н. Джуринского, В.В. Колпачева, Н.Ф. Феденко развитие образования в России подразделяется на четыре периода: первый – допетровский (до 1689 г.); второй – дореволюционный (1689-1917 гг.); третий  – советский период (1917-1991 гг.); четвертый – постсоветский (с 1991 г. по настоящее время). Однако, как верно утверждает М.А. Галагузова, такой подход неправомерен, поскольку при выявлении и определении временных границ исторических периодов генезиса не вскрываются закономерности и инверсионные колебания педагогических взглядов, идей, концепций государственных деятелей и выдающихся педагогов. В принципе, если бы предметом нашего исследования был историко-генетический анализ кадетского воспитания, основой которого является идеология, то, по всей вероятности, мы приняли бы за основу периодизацию И.М. Кантора и А.Н. Джуринского. 

При осуществлении любого анализа исследователь определяет структурную модель. В нашем исследовании генезис кадетского образования с целью выявления его педагогического наследия мы из структурно-содержательной модели историко-генетического анализа, разработанной под руководством академика А.С. Белкина профессорско-преподавательским составом кафедры инновационных и образовательных теорий и технологий Уральского государственного педагогического университета выделили 5 стадий: возникновение предпосылок, зарождение, развитие, становление и трансформации. Однако мы считаем, что выделение в отдельную стадию верификации нецелесообразно, так как подтверждение истинности необходимо и при анализе каждого периода генезиса взглядов, идей педагогической мысли и образования. В соответствии с генетическим методом в кадетском образовании необходимо выявить: изначальные условия развития; этап развития; основные тенденции и линии развития, становления, трансформации и возрождения. Основная цель такого исследования – выявление связи изучаемых явлений во времени, изучение переходов от низших форм к высшим. Таким образом, мы выдвинули предположение, что генезис кадетского образования, по все вероятности, прошел в своей истории шесть периодов. 

Первый период – исторические и социально-педагогические предпосылки зарождения кадетского образования, который содержит два этапа: первый – военное воспитание и обучение Древней Греции, Рима, Средневековья Западной Европы, Древней Руси и Московского государства до 1689 г.; второй – реформы Петра I и постреформенное время (1689 - 1731 гг.). Историко-генетический анализ широкого спектра исторической, философской, военно-исторической, педагогической литературы позволил нам определить, что кадетское образование имеет глубокие исторические генетические корни. В Древней Греции, где Афинская модель в виде  целостной системы воспитания: умственное, духовно-нравственное, культурное, физическое и воинское воспитание и обучение – доказала свое превосходство над Спартанской, в которой превалировала ранняя профессионализация военного и физического.  В Европе – от рыцарского воспитания начала средневековья, которое на первое место ставило нравственное воспитание на основе христианской религии, верности сюзерену и практическое обучение военному делу, до возникновения в период Возрождения и Реформации кадетских школ в Дании, Пруссии и Франции.  В Древней Руси также была ранняя военная профессионализация, которая включала нравственное, умственное, физическое воспитание и военное обучение детей княжеского рода, знати и дружинников для обеспечения безопасности соплеменников и территориальной целостности (в настоящее время, понимаемое как обеспечение национальной безопасности). После крещения в основу духовно-нравственного и патриотического воспитания была возведена христианская религиозная основа, актуализировавшаяся в виде крестоцеловальной военной присяги на верность князю и Родине, внутренней мотивации к готовности к смерти за них и «за други своя».

Второй этап – это зарождение в 1701 г. государственной системы военного образования Российского государства в виде создания по Указу Петра I школ математических и навигацких наук, артиллерийских и инженерных, которые в дальнейшем были преобразованы в кадетские корпуса. Петр Великий, зарождая военное образование, особое значение придавал воспитанию нравственности. Российская армия выполняла свою задачу – «Божьей рати лучшего воина. Не нам, не нам , а Имени Твоему»
. Честь солдата становится неотъемлемым благом, которое нельзя оценивать деньгами. «В службе честь» – вот наиглавнейший завет Петра Великого, вошедший в плоть и кровь русского офицерства. И не случайно при Петре I не было случаев перехода русского офицера на службу в иностранную армию, что было характерно для офицеров армий Западной Европы. Нравственное величие личности воина становится основой могущества армии Петра I. Честь и достоинство воинов росли с каждой победой. В результате реформ Петра I из воспитанников первых военно-учебных заведений в сражениях Северной войны в России сформировался национальный офицерский корпус, обладавший высокими нравственными качествами, своей доблестью и стойкостью превосходил все европейские армии данного исторического периода.

На основе анализа исторических, военно-политических, социально-экономических предпосылок выявленных направлений подготовки офицеров и гражданских государственных руководителей нами определены компоненты генетического ядра кадетского образования. Элитарность, включающая в себя следующие отличительные черты: престижность, сословность, административное руководство, непосредственное либо в виде шефства со стороны высоких государственных деятелей, всестороннее материально-техническое обеспечение. Духовно-нравст-венное воспитание на веровании и религиозных основах православной христианской церкви. Ранняя профессионализация к военной и гражданской государственной службе по обеспечению национальной безопасности на основе воспитания чести, долга, ответственности и верности военной присяге. Целостная система образования, интегративно соединяющая в себе общеобразовательное и специальное обучение с умственным, физическим, трудовым и военным воспитанием. Гуманистическая направленность. Историко-генетический анализ организации, целей, содержания, форм и методов обучения и воспитания в «петровских школах» позволил также заключить, что в указанный исторический период были заложены основные пути становления гуманизации: благотворительность, разумное сочетание традиций русской и европейской школ. 

В процессе исследования генезис кадетского образования в дореволюционной России нами выявлены инверсионные колебания взглядов, идей и концепций государственных деятелей, военачальников, военных и гражданских педагогов: второй период – зарождение кадетского образования (1731-1762 гг.); третий – развитие кадетского образования (1762-1917 гг.). Зарождение кадетского образования произошло в период царствования Анны Иоанновны (1730-1740 гг.), который историки до сих пор характеризуют в основном с отрицательной стороны, называя его по-разному: «темное десятилетие», «бироновщина», «засилье немцев» и т.д. В России к 1731 г. наиболее актуализировался фактор необходимости внесения изменения в систему подготовки национальных кадров офицеров и государственных служащих. Именно Б.К. Миних упразднил привилегии наемников, уравняв их жа​лование с жалованием русских офицеров, по его указанию были открыты классы, образно назван​ные «Рыцарской академией». По про​екту Б.К. Миниха и генерал-прокуро​ра Сената графа П.И. Ягужинского 29 июля 1731 г. Императрица подписала Указ о создании «Корпуса кадетов шляхетных детей» по образцу кадетских корпу​сов, существовавших в Пруссии и Дании. Одновременно с указом Государыня рассылает по городам приглашение дворянству при​возить своих недорослей в Петербург для определения их в откры​вающееся учебное заведение. 

Н.И. Алпатов, П.А. Зайончковский, А.Г. Кавтарадзе в своих научных исследованиях утверждают, что инверсионные колебания в системе военного образования во многом зависели от монархической идеологии. Оценивая как деструктивное решение возврат от военных гимназий к кадетским корпусам, вышеуказанные исследователи приводят следующие аргументы: во-первых, кадетским корпусам практически так и не удалось улучшить качество преподавания; во-вторых, они не смогли решить тех задач, которые выдвига​лись жизнью или педагогической наукой
. По определению В. И. Ленина старая школа основывалась на зубрежке и муштре, «она заставляла людей усваивать массу ненужных, лишних, мертвых знаний, которые забивали голову и превращали молодое поколение в подогнан​ный под общий ранжир чиновников»
. Однако только Отечественная война 1812 г. является ярчайшим подтверждением высокой оценки кадетского образования в России: из 549 генералов 119 воспитанники кадетских корпусов: фельдмаршал М.И. Кутузов, командир Нарвского пехотного полка генерал-майор А.В. Богдановский, полковник Ки​евского гренадерского полка А.А. Писарев, шеф 40-го егерского полка полковник Ф.В. Сазонов, генерал-майор Я.А. Потемкин, 28-летний командир гвардейской бригады генерал-майор М.Е. Храповицкий, генерал-майор А.К. Ридигер и др. 

Опираясь на цивилизационный и голографических подходы, мы определяем, что, несмотря на единую государственную идеологию дореволюционной России «Православие. Самодержавие. Народность», развитие кадетского образования имело инверсионный характер: во-первых, каждый монарх в период своего правления особое внимание обращал на кадетские корпуса как на опору трона, но имелись отличия во взглядах, идеях и концепциях: гуманистический подход Елизаветы и Екатерины II, при Анне Иоанновне, Павле I, Николае I господствовала прусская система; поднятие кадетского образования на уровень высшего образования при Александре I; понижение статуса до уровня гимназий и введение дисциплинарно-исправительных военно-учебных заведений (Ярославская и Вольская военные гимназии) Александром II; возвращение к кадетским корпусам и достижение своего высшего состояния на основе реализации педагогической системы К.Д. Ушинского при Александре III; количественное увеличение при Николае II; во-вторых, инверсионные колебания имели место во взглядах, идеях и концепциях военачальников, военных и гражданских педагогов. Различие педагогических взглядов, идей и концепций И.И. Бецкого, Ф.Е. Ангальта, М.И. Кутузова, Д.А. Милютина  рассмотрены в таблице №2. 

Таблица №2.
Сравнительный анализ педагогических взглядов, идей и практической деятельности И.И. Бецкого, Ф.Е. Ангальта, М.И. Кутузова, Д.А. Милютина

(критическая оценка в таблице выделена курсивом)

	Признаки
	И.И. Бецкой,

Ф.Е. Ангальт
	М.И. Кутузов
	Д.А. Милютин

	Элитарность
	Сословность.

Искусственное 

селекционирование «новой породы лю​дей»
	Сословность
	Высокое качество общего образования.

Снятие погон лишило кадет атрибута элитарности, чувства принадлежности к великой Русской Армии и прохождения акта инициации

	Духовно-нравственное воспитание
	Христианская православная религиозная идеология.

Отрыв от национальных русских корней
	Национальный принцип патриотизма в служении Отечеству
	Обнищание воинского духа – гимназисты уже не несли в войска тот дух рыцарского служения Царю и Отечеству, понятия чести, долга, войскового товарищества

	Ранняя 

военная профессионализация
	Подготовка для военной и государственной службы.

 Личный отрицательный пример директора И.И. Бецкого к офицерам
	Личное участие в учебном процессе. Введение летних лагерей


	Снижение количества и качества контингента в юнкера: лучшие из «военных» гимназистов шли не в армейский строй и государственную службу, а в студенты или возвращались в поместья

	Целостная система образования
	Признание в Европе одним из лучших учебных заведений в образовании дворян. Зарождение педагогической системы подготовки учителей.

В воспитательном процессе культивирование античной и французской «изящности», оторванной от реалий
	Сформировались традиции служения Отечеству и войскового товарищества.

Нарушение принципов возрастной педагогики
	Уровень качества общего среднего образования был поднятия на такую высоту, что в кадетском образовании зародилась традиция – гордость учебного заведения – это высокое качество знаний выпускников.

Игнорирование предыдущего опыта 

	Гуманистическая 

направленность
	Благотворительность. Обучение с учетом индивидуальности ребенка. Отмена телесных наказаний.

Отрыв от семьи с раннего детства (6 лет) 
	Соотнесенность требовательности и заботы.

Восстановление телесных наказаний
	К.Д. Ушинский, П.Ф. Лес-гафт, Н.И. Пирогов, П.Ф. Каптерев создали индивидуально-личностную концепцию и курсы педагогической подготовки офицеров-воспитателей


К концу XIX в. система кадетского образования приобретает наибольшую стройность, а назначение в 1900 г. Главным начальником военно-учебных заведений Великого Князя Кон​стантин Константиновича, благодаря стараниям которого казарменная атмосфера была заменена заботливым отеческим  воспитанием, а также создание при Главном штабе Его Императорского Величества по военно-учебным заведениям Педагогического музея (выставки которого на международных выставках в Париже и Лондоне награждены медалями). Активное участие выдающихся педагогов К.Д. Ушинский, П.Ф. Лесгафт, Н.И. Пирогов, П.Ф. Каптерев в повышении качества научно-методического обеспечения и создании единой системы подготовки преподавателей и офицеров-воспитателей воз​высило систему кадетского образования до уровня явления наци​ональной культуры. Тем самым подвергнут сомнению утвердившийся в советской историографии тезис Н.И. Алпатова, П.А. Зайончковского, А.Г. Кавтарадзе о том, что преобразование военных гимназий в кадетские корпуса было «мерой политически реакционной», а замена гражданских воспитателей офицерами, не имевшими педагогического опыта, повредила воспитанию
. В качестве основных ценностных ориентаций кадет М.Д. Бонч-Бруевич, М.И. Драгомиров, Э.Ф. Свидзинский, В.Л. Райковский выделили религиозность, патриотизм, воинский долг, храбрость и мужество, офицерскую честь, собственное достоинство, войсковое товарищество.

В педагогическом наследии кадетского образования дореволюционной России наибольшую актуальность имеют сформировавшиеся традиции и педагогические принципы:  любовь к детям, доверие, уважение к личному достоинству каждого кадета, равенство всех кадет, исключение какой бы то ни было «ломки» характеров, воспитание примером, воспитание трудом, недопущение в классах и ротах противоборствующих группи​ровок. Традиции характеризует педагогическое наследие как временную связь – вертикальную ось времени. Педагогические традиции классифицируются по доминирующему субъекту воспитательного действия: патриархальные, религиозные и гуманистические педагогические. Военно-педагогические традиции, которые отражают специфику воинской деятельности: военно-патриотические (верность военной присяге), духовно-нравственные (жертвенность и войсковое товарищество), обучающие, имеющие специфику практической направленности (личный пример, учить тому, что необходимо на войне).

В третьей главе «Стагнация, трансформация и возрождение кадетского образования» нами раскрыты наиболее отличительные особенности кадетского образование: во-первых, стагнация, отразившаяся в дуальном состоянии кадетского образования – официальный запрет в Советском Союзе (1917 – 1938 гг.), деятельность изгнанных из России кадетских корпусов в эмиграции; во-вторых, трансформация, подразделяющаяся на два этапа: подготовительный в виде создания средних специальных артиллерийских школ в 1938 г. и трансформации – создание, развитие и становление суворовских военных училищ (типа старых кадетских корпусов) с 1943 по 1991 гг. Данный исторический период, с одной стороны, имеет четко инверсиионную тенденцию в виде диаметральной противоположности отношения государственной власти к кадетскому образованию в виде полного запрета в СССР по причине революции, которая привела к смене государственной идеологии, с другой стороны, кадетское образование в виде сохраненных кадетских корпусов в Югославии и Франции отражает медиативность кадетского образования в виде педагогического потенциала его генетического ядра. 

В кадетских корпусах за рубежом (Югославия, Франция) были сохранены специфические традиции кадетского образования: во-первых, православная вера и православная нравственность ассоциировались с верой в Россию; во-вторых, ритуалы и символы, отражающие посвященность и принадлежность к кадетскому братству; специфические кадетские традиции, отражающие исторические закономерности: лидерство, военный профессионализм, готовность к жертвенности во имя Отечества и за товарищей, благотворительность и проявление признательности воспитанников к корпусу. И.Н. Андрушкевич,  А. Йордан, М.А. Лермонтов, Н. Евдокимов – идеологи кадетского движения зарубежья реализовали способность педагогического наследия кадетского образования к возрождению в государственных военно-учебных заведениях за рубежом в Аргентине (Аргентинский военный кадетский корпус «Генерал Бельграно» г. Санта Фе)
, что свидетельствует о его международной значимости.
В СССР кадетское образование в период официального запрета было лишь достоянием научного педагогического сознания, которое впоследствии было актуализировано в связи с Великой Отечественной войной. Предварительным этапом трансформации кадетского образования с 1938 г. является образовательная деятельность 16-ти средних специальных артиллерийских школ и артиллерийских военных подготовительных училищ. За недолгий период своего существования (1938-1950 гг.) данные учебные заведения внесли свой вклад в дело нравственного воспитания учащихся подросткового возраста ( это выпускники – мастера артиллерийского огня: генералы армии В.Л. Говоров и Ю.А. Яшин, генерал-полковники И.К. Макаренко, Ю.П. Забегайлов, В.С. Неделин, Г.Н. Малиновский и Ю.И. Плотников, генерал-лейтенанты Л.И. Волков, А.Ф. Губанов, Е.А. Евстигнеев, В.М. Егоров и многие другие.  

 Педагогическое наследие кадетского образования дореволюционной России оказалось способно к трансформации в советский период при наличии определенных факторов: востребованность в аспекте подготовки элиты армии в лице высокообразованных офицеров и проявление благотворительности государства в заботе о детях погибших в Великой Отечественной войне государственных, партийных руководителей, офицеров и солдат. Несмотря на то, что в дореволюционных учебных заведениях  нравственное воспитание  базировалось на религиозном вероучении, а в суворовских училищах до 1991 г. – на коммунистической идеологии, категории чести,  долга и ответственности во всех учебных заведениях составляли основу  целостного нравственного воспитания личности будущего офицера ( защитника Отечества. В основу системы нравственного воспитания был положен личный пример офицеров-воспитателей. Строгий уставной порядок и соблюдение субординации вырабатывали у суворовцев правильное понимание повиновения: Тот, кто подчиняется, получает право приказывать. В своей 65-летней деятельности суворовские училища, как и кадетские корпуса, неоднократно подвергались реформированиям: по времени обучения: до 1962 – 7 лет, до 1971 – 3 года, до 1991 г. ( 2 года, в настоящее время 3 года с 9 класса включительно; по виду образования от общего среднего ( до среднего специального военного (1954-1958 гг. ( 4 выпуска офицеров) и  вновь среднее полное общее с предпрофессиональной подготовкой без специализации. За время образовательной деятельности на примере Орловского, Свердловского, Екатеринбургского суворовского военного училища: за 63 года существования произвело 58 выпусков общим количеством около 16000 выпускников, из них: с медалью «За отличие в учебе» 651 человека, в том числе 272 с золотой и 379 с серебряной; 30 присвоено воинское звание «генерал», 10 удостоены высшей награды Отечества – Герой Советского Союза один и семь Героев России, из них шесть посмертно.

Суворовские военные училища за данный исторический период накопили передовой педагогический опыт высокого качества знаний по общеобразовательным дисциплинам, военно-патриотического и морально-психо-логического воспитания нравственных качеств личности будущего офицера: честь, долг, преданность Родине с готовностью к подвигу во имя ее. В училищах  создана педагогическая система, включающая в себя: традиции, ритуалы, пропаганду военной героики на уроках истории и обществознания, русского языка и литературы, внеурочную деятельность под руководством офицеров-воспитателей; целенаправленную педагогическую деятельность педагогов на основе учета индивидуальных особенностей суворовцев, педагогического такта и уважения личности. В учебном процессе наработаны межпредметные связи общеобразовательных и военных дисциплин: алгебра, геометрия – огневая подготовка; химия и защита от оружия массового поражения; география и раздел военной топографии в тактической подготовке. Основой военно-профессиональной ориентации являются: связь поколений в виде выступлений выпускников, достигших значительных успехов и занимающих высокие должности, и педагогическая система физического воспитания, позволяющая сформировать у воспитанников выносливость, способность к тяготам и лишениям воинской службы.

Период возрождения кадетского образования нами исследован в виде анализа его современного состояния: проблемы и перспективы. За прошедшие 15 лет выявились как положительные, так и отрицательные тенденции в современном кадетском образовании. Положительные тенденции: количественный рост: на федеральном уровне ( с 9 суворовских, нахимовского и военно-музыкального училищ до 10 и 10 кадетских корпусов Министерства обороны и других силовых министерств; на региональном – с 1 в 1992 г. до 69 кадетских образовательных учреждений в настоящее время, в которых обучается около 21000 кадет, в том числе в Свердловской области: Лицей милиции ГУВД, Морская кадетская школа (г. Сысерть), кадетская школа-интернат «Спасатель» (г. Екатеринбург), три кадетские школы-интернаты в городах Верхняя Пышма, Качканар, Серов, в которых обучается более 1000 кадет; на муниципальном уровне ( кадетские классы в общеобразовательных школах в городах Верхняя Салда, Екатеринбург, Каменск-Уральск; преемственность педагогических и военно-патриотических традиций: элитарность в аспекте не только конкурса при поступлении, но в первую очередь духовно-нравственного воспитания и качества среднего общего образования (например, Лицей милиции, если до 1999 г. ни один выпускник не был награжден за высокие достижения за учебу медалью, то начиная с 2000 г. 3-4 выпускника удостаиваются таких наград); в аспекте ранней профессионализации и целостной системы разработаны: комплекс  традиций, обычаев, праздников и ритуалов, в которых на основе педагогической конвергенции учитываются общечеловеческие, религиозные и военно-патриотические ценности; система поощрений и наказаний; ещней и внутрений и наказанийт и проблского состава - аются общечеловеческие, религиозные и атеистическостижения за учебу золо благотворительность, в аспекте решения важных социальных задач по воспитанию детей-сирот, детей, оставшихся без попечения родителей, из малообеспеченных се​мей (63% из общего числа воспитанников КК); связь поколений выпускников в виде взаимодействия общественных организаций и движений, осуществляющих как процесс передачи традиций, например, общественные организации «Союз кадет Урала» и «Екатеринбургский суворовско-нахимовский клуб»: чтение лекций и проведение тематических вечеров на темы традиций служения Отечеству «ЖИЗНЬ – ОТЕЧЕСТВУ. ЧЕСТЬ – НИКОМУ», значимость военной деятельности великих полководцев, осуществление проектов «Стяги России», «Православный Патриотический Собор», «Восстановление знамени Орловского Бахтина кадетского корпуса», так и финансовая поддержка: учреждение именных стипендий суворовцам и кадетам, спонсирование проведения юбилейных, культурных и спортивных мероприятий, а также увековечение памяти выпускников ( Героев Советского Союза и России в стенах училища в виде барельефов, поддержка сирот; увеличение объемов финансирования кадетского образования в отдельных регионах, в том числе в Свердловской области.
Отрицательные тенденции отражают и современные проблемы кадетского образования: тенденциозность отдельных руководителей кадетских учебных заведений в присвоении себе не определенных законодательством прав: например, А.Ф. Бахвалов, Н.В. Бордюг, Н. Кораванец и другие руководители кадетских корпусов сибирского региона, создав общественный совет директоров кадетских корпусов, считают себя единственно законными представителями кадетских корпусов в стране, имеющими право участвовать в экспертизе вновь создаваемых корпусов, дабы подтвердить либо не подтвердить их статус; амбициозность отдельных руководителей общественных кадетских движений  А.И. Владимирова, А.Н. Шишкова и др., которые в недостаточной корректной форме в своих публикациях излагают свои взгляды, идеи относительно современного кадетского образования и деятельности Министерства образования и науки РФ, ассоциируя как одно целое цели и задачи общественного кадетского движения с кадетским образованием, но однозначно – это различные по сущности, структуре, содержанию и функциям понятия и виды деятельности; в аспекте проблем наибольшую актуальность имеет отсутствие системы подготовки, профессионально-педагоги-ческой переподготовки и повышения квалификации руководящих кадров, офицеров-воспитателей и преподавателей.
В процессе исследования нами осуществлялось отслеживание наиболее важной составляющей кадетского образования – нравственное воспитание, т.е. процесс формирования у кадет и суворовцев нравственного стержня будущего государственного служащего, включающего честь, долг, ответственность. Анкетирование прошли не только учащиеся, но выпускники. Результаты подтвердили основные положения возрастной педагогики и возрастной психологии. Кадеты 5-9 классов и суворовцы первого года обучения из нравственных качеств на первое место определили «честь», а среди всех учебных дисциплин выделили специальные дисциплины. Подростковый возраст – это время обостренного чувства собственного достоинства. Важную роль для них играет инициация, которая происходит на занятиях по строевой, огневой, тактической и физической подготовках, когда, преодолевая трудности, кадеты вовлекаются в процесс становления личности в глазах самого себя и добиваются признания окружающими, в первую очередь своими товарищами. В 10 и 11 классах у кадет и суворовцев происходит выравнивание значимости понятий «долг» и «ответственность» в сравнении с честью, так как доверие со стороны офицеров-воспитателей и преподавателей стимулирует формирование данных качеств во время исполнения обязанностей внутреннего наряда, во время хозяйственных работ и учебных лагерных сборов. Что представляет для нашего исследования специфический интерес – это результаты анкетирования выпускников ранних лет. В возрасте 20 – 25 лет – на первом месте честь; 26 – 40 лет – честь и долг, 41 год и далее – честь, долг и ответственность, которые представляются единым целым – нравственным стержнем личности. 

Длительный анализ практической деятельности учебных заведений кадетского типа в Свердловской области и анкетирование руководителей, офицеров- воспитателей и преподавателей позволяют нам усомниться в следующих утверждениях А.Ф. Бахвалова, Н.В. Бордюга, Е.П. Исакова, В.К. Левченко. Они утверждают, что кадетское образование должно быть только интернатного типа на основе гендерного подхода (кадеты только мужского пола). Руководство Лицея милиции ГУВД Свердловской области в лице С.К. Бояршинова (директор), А.Г. Казанцева (заместитель по научно-методичес-кой работе), А.В. Кибирева (заместитель по учебной работе) считает принципиально важной особенностью его «открытость», которая предусматривает как проживание у родителей, так и прием девушек (10% от общего количества). Это заметно отличает его от суворовских училищ, Новочеркасского суворовского военного училища МВД и других подобных учебных заведений, являющихся учебными заведениями интернатного типа. Мы считаем, что в будущем к получению профессии, ориентированной на повседневную работу с гражданами, должны быть допущены и девушки. Пока эта идея не встретила поддержки среди руководителей и преподавателей кадетских школ субъектов федерации. 

А.Ф. Бахвалов, Н.В. Бордюг, А.И. Владимиров, В.К. Левченко, А.Н. Шишков предлагают разработать для кадетского образования отличный от общего среднего образования государственный стандарт, учебные программы и учебники. Основными аргументом они считают, что это позволит выйти им на уровень начального военного профессионального образования. Однако педагогическое наследие кадетского образования дореволюционной России и передовой педагогический опыт суворовских училищ советского периода убеждают в обратном: во-первых, создается прецедент выхода за рамки правового поля Постановления от 15 ноября 1997 г. №1427 и Закона «Об образовании»; во-вторых, повторяются ошибки суворовских офицерских военных училищ 60 гг. прошлого столетия, когда в стенах суворовских офицерских военных училищах пытались объединить общее среднее полное образование и военное профессиональное образование, создать специальные программы и учебники. Опыт был признан неудачным. Строгое определение военных дисциплин в основу кадетского компонента лишит выбора профориентации. Тем не менее, все категории анкетируемых отметили необходимость разработки концепции кадетского образования с целью единого понимания его миссии, сущности, структуры, цели, задач, содержания, принципов, методов, средств и форм обучения и воспитания.

В четвертой главе «Концепция развития кадетского образования (на примере Свердловской области)» представлена, разработанная нами в процессе исследования концепция кадетского образования, которая синтезирует в себе педагогическое наследие кадетского образования дореволюционных кадетских корпусов, передовой педагогический опыт суворовских училищ, педагогические взгляды, идеи отечественных и зарубежных исследователей И.Н. Андрушкевича, А.Йордана, А.И. Владимирова, В.М. Крылова, В.К. Левченко, В.В. Нестерова, А.М. Новикова, И.А. Зубарева и др.  
Концепция современного кадетского образования – это совокупность взаимосвязанных и вытекающих один из другого взглядов и идей педагогического наследия дореволюционного периода и передового педагогического опыта советского периода в современном образовании.  

Миссия кадетского образования: воспитание высокообразованного и культурного гражданина, патриота, государственно мыслящего, инициатив​ного, творческого, способного к созиданию человека, готового брать на себя от​ветственность за судьбу своей страны, родного края, семьи путем создания педагогически обоснованных, психологически комфорт​ных, не социально-поддерживающих, а элитных условий развития детям, попавшим в трудную жизненную ситуацию, прежде всего детям-сиротам, детям, оставшимся без попечения роди​телей, детям погибших военнослужащих.
Идеологию кадетского образования можно выразить в виде формулы: «Духовность – Общинность – Державность». Данные понятия, ассоциируясь с приоритетом духовности по сравнению с остальными направлениями воспитания личности, отражают нравственную связь человека с обществом и государством
.

Структурно-содержательное определение кадетского образования. Кадетское образование как социально-педагогическое явление, интегрируя в себе антропологическую и социоцентрическую парадигмы образования, представляет собой: личностную ценность, так как обеспечивает социально значимый акт инициации и формирование ценностного отношения к себе – чести и качеств лидера как будущего командира, руководителя, организатора; общественную ценность, так как предусматривает формирование товарищества, кадетского братства, долга, личной ответственности, позволяющих адаптироваться в коллективах и обществе; государственную ценность, являясь фактором профессионализации, карьерного роста, качественного служения Отечеству и обеспечения его национальной безопасности. 
Уровни кадетское образование: федеральный – в суворовских военных училищах, нахимовском военно-морском училище, кадетских корпусах федеральных министерств (интернатный тип), осуществляя предпрофессиональную подготовку; региональный – кадетские школы, школы-интернаты (полный интернат, частичный интернат, проживание с родственниками), осуществляющие реализацию программ «Дети России», «Профилактика безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних»; муниципальный – кадетские классы общеобразовательных школ (проживание с родственниками), военно-патриотическая и профориентационная работа.

Содержание кадетского образования – это совокупность взаимосвязанных компонентов: цель, задачи обучения осуществляются на основе интеграции общеобразовательных и специальных дисциплин, а воспитания – на основе конвергенции патриотической, религиозной и светской идеологии общечеловеческих ценностей и духовно-нравственного стержня личности.
Цели кадетского образования:

– формирование духовно-нравственных юношей, готовых к дальнейшему обу​чению в образовательных учреждениях высшего (среднего) професси​онального образования, осуществляющих подготовку к государственной службе;

– обеспечение доступного качественного среднего общего образова​ния независимо от места проживания, социального положения в услови​ях раздельного обучения и совместного воспитания юношей и девушек.

Отличительные особенности кадетского образования:

– 
реализация культурологического содержания образования, сочета​ние образовательных программ, реализующих кадетский компонент, про​грамм дополнительного образования, направленных на формирование практических знаний по основам государственной службы;
– 
приоритетность нравственного воспитания в кадетском образовании, создание среды, насыщенной общечеловеческими, национальными, военно-патриотическими ценностями, нормами морали, религиозной культуры, заповедями и традициями, символами и ритуалами;
– особый уклад учебного заведения, определяемый в соответствии со специализацией, воинскими уставами, руководящими документами соответствующих федеральных министерств и субъектов федераций, с учетом воз​растных особенностей и возрастной психологии детей;
– сочетание элементов воинской служебной дисциплины и института само​управления кадет; постоянное педагогическое сопровождение воспи​танников, осуществляемое офицером-воспитателем, оказание им про​фессиональной поддержки и помощи психологического, социального характера.
В заключении изложены основные выводы исследования.
1. Методологической основой современных историко-педагогических исследований отечественной педагогики и образования является синтез историко-генетического анализа с категориально-понятийным и инверсионно-медиативным анализом, так как в процессе развития России инверсионные колебания имеются не только в общественно-экономических отношениях, идеологии, но и во взглядах, идеях и теориях. В данном аспекте особую актуальность приобретает голографический подход.

2. В современных условиях социально-экономического реформирования российского общества феномен педагогического наследия, который несмотря ни на инверсионные тенденции – смена историко-социальных условий, факторы идеологии, внутренней и внешней политики Российской империи, Советского Союза и современной России, ни медиативные тенденции – необходимость подготовки компетентных государственных служащих, как офицеров, так и гражданских, заключается в подготовке высокообразованных государственных служащих, поднятии среди подрастающего поколения престижа военной профессии «Родину защищать», актуализации нравственного воспитания у будущих офицеров чести, долга, ответственности, верности военной присяге. 

3. В историко-педагогических исследованиях методология историко-генетического анализа позволила на основе синтеза цивилизационного, аксиологического подходов уточнить и систематизировать понятийно-терминологический аппарат кадетского образования, выделить как интеграционные аспекты кадетского обучения, так и конвергенционные – в педагогических основах кадетского воспитания, что позволило обеспечить сближение теоретических положений общей и военной педагогики. 

4. Современная концепция кадетского образования – это система взаимосвязанных и вытекающих один из другого взглядов и идей на современные образовательные явления и процессы: как социально-педагогическое явление интегрирует в себе антропологическую и социоцентрическую парадигмы образования.

5. В отличие от передового педагогического опыта педагогическое наследие кадетских корпусов дореволюционной России имеет инвариантность, способность возрождения в диаметрально противоположных общественно-экономических формациях, представляя собой это совокупность передовых и исторически значимых взглядов, идей государственных деятелей, великих полководцев, военных и гражданских педагогов, нашедших отражение в научных трудах, руководствах, наставлениях, учебно-методических пособиях по применению методов и средств формирования у будущих офицеров чести, долга, ответственности, патриотизма, верности военной присяге.

6. Структура педагогического наследия кадетского образования – это идея о приоритетности нравственного воспитания по сравнению с обучением и предпрофессиональной подготовкой; передовой педагогический опыт формирования патриотизма и представлений о сущности нравственных категорий «честь», «долг», «ответственность»; научно-методические рекомендации по предпрофессиональной военной подготовке и профориентационной работе на основе интеграции общеобразовательных и специальных дисциплин. Содержанием педагогического наследия кадетского образования являются методы, конкретные средства и формы воспитания чести, долга, ответственности, патриотизма и верности военной присяге;

7. Закономерности кадетского образования в России, способствующие созданию современной теории кадетского образования: элитарность, заключающаяся в постоянном внимании со стороны высшего руководства, в дореволюционной России шефство членов императорской семьи над кадетскими корпусами, подборе квалифицированных преподавательских кадров, всестороннем обеспечении, а сегодня в формировании представлений о собственном достоинстве у будущих государственных служащих; направленность на формирование у кадет нравственного стержня, качеств лидера, военного профессионала, психологически готового к обеспечению национальной безопасности при исполнении государственной службы, как на военном, так и на гражданском поприще; благотворительность, которая в дореволюционной России реализовывалась в обучении, воспитании и полном обеспечении вначале детей погибших офицеров, а потом – низших чинов армии и гражданской государственной службы; внешняя обусловленность и атрибутивность: наличие формы, традиции и ритуалы, определенный распорядок в учебном заведении, система поощрений и наказаний, в соответствии с которыми определена совокупность общепедагогических и специфических методов, средств и форм; внутренняя нравственная воспитанность, сочетающая целенаправленный процесс воспитания и самовоспитания у кадет чести, долга, ответственности, кадетского братства как нравственного стержня личности и осознания служения Отечеству вплоть до самопожертвования на основе соразмерности применения учебно-дисциплинарного (фронтального) и личностно-ориентированного (косвенного) подходов.  

8. В отличие от реальных училищ, гимназий дореволюционного периода и общеобразовательных школ и начальных профессиональных училищ советского периода мы убеждены, что уникальность кадетского образования состоит в его исторических закономерностях: формирование у воспитанников лидерства, профессионализма, психологической готовности к обеспечению национальной безопасности Отечества вплоть до самопожертвования.

9. Основной смысл педагогического наследия кадетского образования  в его преемственности и способности к возрождению. Преемственность кадетского образования: соответствие и одинаковость организационно-правовых принципов назначения и принадлежности учебного заведения; преемственность организации учебного процесса в принципах, целях, задачах и методах, преемственность традиций воспитания чести, долга, ответственности, патриотизма, верности военной присяге. 

10. Концепции кадетского образования в регионах должны учитывать следующие аспекты: единый понятийный аппарат кадетского образования, с учетом результатов нашего исследования; руководствоваться нормативной законодательной базой, но не административно-командным, а тем более волюнтаристским принципом; органическое включение кадетского образование в государственную концепцию патриотического воспитания по следующим направлениям: элитарность: шефство выдающихся государственных деятелей над учебными заведениями кадетского типа; благотворительность отечественных крупных собственников и компаний в создании учебных заведений на их материальные средства.
Всего автором опубликовано 69 научных и учебно-методических работ, в которых отражено основное содержание и результаты диссертационного исследования. 
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3.  Костоусов, Н.С. Аксиологический потенциал дисциплины «Безопасность жизнедеятельности» : монография / Н.С. Костоусов ; ГОУ ВПО «Урал. гос. пед. ун-т». — Екатеринбург,  2007. — 16 п.л.

4. Костоусов, Н.С. Кадетское образование: прошлое, настоящее, будущее : монография / Н.С. Костоусов ; ГОУ ВПО «Урал. гос. пед. ун-т». — Екатеринбург,  2008. — 21 п.л.
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